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PRESENTACION

LA ENSENANZA DE LA IGUALDAD DE GENERO A TRAVES DE LA
HISTORIA

Hace 25 anos la Universidad de California me dio la oportunidad de realizar
uno de los cursos académicos de mi Licenciatura en Humanidades en su
campus de San Diego. Entre los muchos aspectos que me sorprendieron y
maravillaron de este centro universitario estaba la existencia de un departa-
mento dedicado exclusivamente a la Historia de las Mujeres. En el contexto
universitario espafiol de aquellos anos resultaba practicamente imposible
encontrar algo similar. Por lo tanto, me matriculé en una de las asignaturas
ofertadas por el citado departamento, dedicada a la evolucién del movimien-
to feminista durante los siglos x1x y xx. Ademas de lo atractivo del conteni-
do, la profesora que impartia la asignatura, poseia una magnifica capacidad
de transmision. En consecuencia, entré en contacto, por primera vez, con
una parte de la Historia largamente silenciada, la del universo femenino.
Asimismo, comencé a darme cuenta de la importancia de las palabras que mi
abuela, mi madre y mis tias nos repetian una y otra vez a las nifias de la fami-
lia: estudiad, trabajad, luchad por vuestra independencia y libertad.

Desde entonces hasta hoy las mujeres hemos continuado avanzando en
materia de igualdad de género. Algunos acontecimientos mas recientes como
el Me Too, las reivindicaciones de cada 8 de marzo o las Gltimas moviliza-
ciones de las mujeres iranies parecen habernos acercado algo maés rapido a
esa anhelada igualdad. Sin embargo, aiin nos queda un largo camino por
recorrer. El nimero de mujeres que mueren como victimas de la violencia
de género cada ano sigue siendo inadmisible. Las cifras de permanencia de
ciertos estereotipos de género en nuestra sociedad contintian siendo ver-
gonzantes. No cabe duda que una de las herramientas mas poderosas para
transformar las mentalidades imperantes en una sociedad es la educacion.
En nuestro pais, desde los afos 90 del siglo xx, en cada reforma educativa,
se ha incluido la igualdad de género como parte de los contenidos transver-
sales. No obstante, algo ha debido fallar a la hora transmitir dichos conteni-
dos, cuando aiin nos encontramos con comportamientos altamente machis-
tas o con situaciones absolutamente discriminatorias hacia las mujeres.

Por otro lado, resulta incongruente que las diferentes leyes educativas, en
mayor o menor medida, hagan referencia a la igualdad de género, pero que
esto no tenga un reflejo efectivo en los contenidos de cada area curricular
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y en los libros de texto. Asi, en los textos escolares con contenidos histori-
cos las referencias a las mujeres siguen siendo muy escasas. Solo se les da
algo de visibilidad a través de anécdotas, apartados secundarios o anotacio-
nes marginales. En consecuencia, si los alumnos de los diferentes niveles
educativos no constatan que la Historia ha sido construida a partes iguales
por hombres y mujeres, resultard més dificil que asuman la igualdad de
género como un valor.

El objetivo de este monogréafico es tratar de mostrar como se puede fomen-
tar la igualdad de género a través de la ensenanza de la Historia. Para ello
se han redactado cuatro articulos y se han disefiado unos materiales didac-
ticos. El primero de los textos, escrito por los profesores Mercedes Reglero
Rada y Albert Marques Donoso, aborda, desde una perspectiva general,
cudl es el tratamiento de la perspectiva de género en las competencias de
los grados universitarios de Educacion Infantil y Primaria. A continuacion,
la profesora Leonor Sierra Macarrén presenta un estudio de como los estu-
diantes del Grado de Maestro en Educacién Primaria perciben la relacién
entre los libros de texto y la Historia de las Mujeres. El tercer articulo,
redactado por la profesora Maria Eugenia Contreras Jiménez, nos acerca a
un aspecto si cabe atin méas desconocido de la Historia de las Mujeres, esto
es, los casos concretos de violencia de género de las tltimas décadas del
siglo xv. En el tltimo articulo, el profesor Victor Manuel Cabafnero Martin,
presenta un relato dirigido a la Educacion Infantil y a los primeros cursos
de la Educacion Primaria. El relato toma como referencia medios expositi-
vos del Museo de Segovia y propone una visién femenina de la Prehistoria.
Este profesor ha sido también el encargado de disefiar los materiales did4c-
ticos, en los que se presentan tres actividades para elegir a las mujeres mas
relevantes de la Historia en diferentes niveles educativos.

Para finalizar, agradezco a todos los autores que hayan aceptado participar
en el presente monografico y que lo hayan hecho con unos trabajos tan
excepcionales.

Leonor Sierra Macarron

Licenciada en Humanidades
Profesora del CES Don Bosco
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Perspectiva de género en las titulaciones universitarias
de Educacién

Gender Perspective in the Bacherlor’s Degree in Education

ALBERT MARQUES-DONOSO
LICENCIADO EN SOCIOLOGIA, PROFESOR DEL CENTRO UNIVERSITARIO DON Bosco

MERCEDES REGLERO-RADA
DOCTORA EN SOCIOLOGIA, PROFESORA DEL CENTRO UNIVERSITARIO DON Bosco

Resumen

Este estudio se ha desarrollado en el Centro Universitario Don Bosco, cen-
tro adscrito a la UCM, y su objetivo es analizar el tratamiento de la pers-
pectiva de género en las competencias de los grados universitarios de
Educacion Infantil y Primaria. El proceso de investigacion parte del dise-
fio de un instrumento dirigido al alumnado de los grados seleccionados
con el que se pretende, en primer lugar, averiguar los conocimientos sobre
de la inclusion de género en las aulas y, en segunda instancia, evidenciar
las necesidades que se dan en el proceso formativo de los futuros docentes
en la perspectiva educativa de género. El proyecto de investigaciéon preten-
de tratar las inquietudes de los futuros docentes y recoger las propuestas
para trabajar la perspectiva de género en las aulas universitarias.

Palabras clave: desigualdad, deshumanizacién, violencia de género,
cohesidn social, patriarcado, brecha educativa, enfoque competencial, edu-
cacion global.

Abstract

The present research study, carried out at Don Bosco University Centre,
associated centre to the Complutense University of Madrid, aims to analyse
the gender perspective approach in the competencies of the bachelor’s
degrees in Primary and Early Childhood Education. The research process is
based on the design of a tool with a double aim: 1) to find out the knowledge
about gender inclusion and 2) evince the needs in the training process of
future teachers from a gender perspective. This research aims therefore to
deal with the concerns of pre-service teachers and gather their proposals
to work on gender perspective at university level.

Key words: inequality, dehumanisation, gender violence, social cohesion,
patriarchy, educational gap, competency-based approach, global education.
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Perspectiva de género en las titulaciones universitarias de Educacién

1. INTRODUCCION

En un centro universitario dedicado a los titulos de Educacion, la justificacion
de la necesidad de incorporar en los planes de estudio la perspectiva de géne-
ro parece que se encuentra inicamente en el potencial que supone la expan-
sion de sus aprendizajes en las futuras aulas que dirijan. La verdad es que se
justifica académicamente por este motivo, pero también porque no se puede
olvidar que son jévenes y, en la actualidad, estan viviendo momentos que pue-
den calificarse como minimo de dificiles respecto a la igualdad de género.

El dltimo Informe Foessa (2019) previene de la gran transformacion del
modelo social, econémico, ambiental y cultural que ya se esta poniendo de
manifiesto en la sociedad y que cuestiona las bases de la idea de inclusién y
de cohesion social. Dentro de los grandes males sociales que describe para
el progreso humano y social esta la desigualdad de género. Especialmente el
incremento de la violencia que supone.

Es posible que estemos en la transicién de una época impregnada por los
valores de la modernidad hacia otra en la que la inclusion y el desarrollo
social continuaran siendo necesidades cruciales para buena parte de la pobla-
cion, pero cuyos fundamentos seran mas inciertos y debatidos (Baumann y
Bordoni, 2015).

Finalmente, en la introduccién a la desigualdad de género, hay que destacar
el impacto que tiene sobre el fenomeno de la exclusion, la dimension relativa
al aislamiento social.

En la violencia ejercida contra las mujeres, el aislamiento de la victima es la
herramienta del agresor para convertirla en una persona vulnerable, temero-
sa, dependiente, deshumanizada. De esta forma, en el ciclo de la violencia
establecido por Leonor Walker en 1979, la mujer genera una conciencia de
indefension, incluso culpa, en las primeras fases de la violencia, que le hace
tolerar el abuso una y otra vez a lo largo de su vida, confiando en él y sus pun-
tuales excusas y arrepentimientos. Ademaés, en el contexto actual, el aisla-
miento social implica la doble realidad de sufrirlo y percibirlo tanto en la rea-
lidad fisica, como en el mundo digital a través del cual se gestionan
actualmente las relaciones sociales.

Por ello, merece la pena detenerse en el término deshumanizacién, concepto
que mejora la comprension entre la dicotémica realidad de la desigualdad de
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género y la percepcion de las personas sobre dichas desigualdades. En
Martinez et al. (2017) se puede extraer el siguiente fragmento:

el campo de la deshumanizacion ... mecanizar significa percibir a los
demas como si fuesen robots o maquinas. De esta forma, la mecani-
zacion seria facilmente observable en el contexto de la industrializa-
cion o tecnologia.

El proceso de deshumanizacion es la consecuencia que lleva a las personas a
vincularse a un mundo digital basado en la tecnologia del que se siente tan
perteneciente que lo considera como suyo. Este proceso enmascara el descon-
tento con la realidad y provoca una clara pérdida de caracteristicas humanas
y que afectan a su percepcion de la realidad y de las relaciones con los demas.

De hecho, este conocimiento de la realidad obtenido a través de una venta-
na digitalizada impide la empatia, desvinculdndolo de tragedias sociales
como la violencia de género, las agresiones sexuales o las violaciones. En
este sentido, la persona que consume sucesos reales a través de una panta-
lla y a través de canales de informacion manipulados y sesgados, sufre una
desvinculacion de la realidad y una tendencia creciente a la normalizaciéon
de realidades extraordinarias, ademaés de falta de empatia con la victima y
la configuraciéon de discursos del odio, que empapan las redes sociales
desde hace unos afios, y que estan separando al individuo de aquellas rea-
lidades que se pretenden silenciar y polemizar.

En Scribano y Roche-Carcel (2020) se anticipaba la preocupacion por «los
contextos de profundo aislamiento social» y la pérdida de las relaciones
humanas, por este motivo la necesidad de formacién académica que com-
plemente una realidad creciente, es necesario en un mundo dominado por
el consumo de informacion digital. Los procesos de deshumanizacion mas
severos implicardn aislamiento social, eliminacién del contacto fisico
humano y la reduccion de la empatia con el resto de seres humanos.

En el aspecto que se debate en el articulo, la desigualdad de género, las
iniciativas por su prevencion y erradicacion, conllevan efectos positivos
en todos los aspectos mencionados. Varios estudios recientes (Ferrant y
Kolev, 2016) demuestran que la discriminacién de las mujeres en las insti-
tuciones sociales dificulta el crecimiento econémico ya que no solo condu-
ce a resultados desiguales, sino que también genera importantes pérdidas
de eficiencia o una mala asignaciéon de los recursos.

Educacion y Futuro, 47 (2022), 13-34
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Perspectiva de género en las titulaciones universitarias de Educacién

La Memoria Anual de la Fiscalia General del Estado (2018), expone,
segan las denuncias por violencia analizadas, que son situaciones incues-
tionables de dominio y maltrato fisico y psicologico del hombre sobre la
mujer. También el Ministerio del Interior corrobora la versiéon con la publi-
cacién también del mismo afio del siguiente dato: el 90% de las victimas
por delitos sexuales son mujeres.

Por supuesto, no es necesario mencionar que es un asunto global, ya que la
ONU (2020) estima que el 35% de las mujeres de todo el mundo ha sufrido
violencia fisica y/o sexual por parte de un companero sentimental o violen-
cia sexual por parte de otra persona distinta a su compafiero sentimental
(estas cifras no incluyen el acoso sexual) en algiin momento de sus vidas.

En el caso de la desigualdad educativa, la brecha a nivel mundial sigue
siendo increible. Unicef estima que 98 millones de nifias que deberian
asistir a la escuela secundaria no lo hacen y se dedican a tarea domésticas
o contraen matrimonios forzosos. No se debe olvidar que ya esta consta-
tada como dimension clave y altamente significativa la brecha educativa
para explicar la desigualdad multidimensional o exclusion social severa
(Araar, 2009).

La perspectiva de género en educacién superior, objeto del presente
articulo, se justifica por si misma, pero también con los datos que de
manera incuestionable ofrecen multiples instituciones como se ha podi-
do comprobar.

En su abordaje, debe comenzarse por concretar su definiciéon. ¢Qué es la
perspectiva de género?

La perspectiva de género hace referencia al posicionamiento critico
para el anélisis de la dimensi6n critica/evaluativa de la normatividad
heterosexual y patriarcal que sustenta todo el sistema social y en el
que el género es un principio de jerarquizacion de espacios, recursos
materiales, econémicos, publicos e ideologicos. (Donoso-Vazquez y
Velasco-Martinez, 2013, p. 75)

Segiin Gamba (2008; citado por Donoso-Vazquez y Velasco-Martinez,
2013) la perspectiva de género implica:

a) reconocer las relaciones de poder que se dan entre los géneros, en
general favorables a los varones como grupo social y discrimina-
torio para las mujeres;

Educacion y Futuro, 47 (2022), 13-34
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b) que dichas relaciones han sido constituidas social e histéricamen-
te y son constitutivas de las personas;

¢) que las mismas atraviesan todo el entramado social y se articulan
con otras relaciones sociales, como las de clase, etnia, edad, pre-
ferencia sexual y religion.

El reconocimiento de las relaciones desiguales de poder entre los géneros
tiene su raiz, como todos sabemos, en el patriarcado, que se resume como
la institucionalizacion del dominio masculino sobre las mujeres y nifias
de la familia, y la ampliacién de ese dominio a la sociedad en general
(Fernandez Romero, 2012).

Es decir, la cultura, educacién, politica, economia, arte, se conocen desde
una perspectiva androcéntrica, que se ha convertido a lo largo de la histo-
ria en un paradigma tnico; hoy se comprende la necesidad de retomar su
analisis, estudia y puesta en practica desde una perspectiva de género que
de rigor a su comprension.

1.1 La perspectiva de género en Educacién: actualidad normativa

La educacion actia de manera directa en la construccion de una cultura,
no se conoce otra vacuna mejor para prevenir las desigualdades basadas
en género y en otros factores obviamente. A través de la educaciéon se
pueden generar competencias criticas que generen formas de pensa-
miento y accion social mas justas e igualitarias con capacidad de trans-
formacion social.

La necesidad de incluir la perspectiva de género en educacién superior
queda recogida, en primer lugar, en el mandato de los Objetivos de De-
sarrollo Sostenible.

Los Objetivos Desarrollo Sostenible fueron aprobados en 2015 en Nueva
York por 193 paises pertenecientes a Naciones Unidas. Surgieron como un
llamamiento global y urgente para cuidar el planeta, erradicar la pobreza,
y garantizar que todas las personas puedan vivir en paz. Se conocen tam-
bién como Agenda 2030, por ser esa la fecha fijada para conseguir un
mundo mas justo y pacifico, y un planeta todavia habitable.

La Agenda 2030 define las metas y plazos de consecuciéon que se han mar-
cado y a los cuales se han adherido los paises miembros.
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La perspectiva de género queda incluida al menos, y de manera explicita,
en dos de los 17 objetivos que instan al avance en esta linea: el objetivo 4
dedicado a educacion y el 5, dedicado a la igualdad.

El Objetivo 4 se propone garantizar una educacién inclusiva, equitativa y
de calidad. Y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida
para todos. Es cierto que ha sido un avance la igualdad de oportunidades
en escolarizacién en educaciéon primaria, pero no ocurre asi en todos los
paises y niveles educativos, tal y como argumenta la Organizacion de
Naciones Unidas en su pagina web de los ODS.

Una de las metas planteadas para 2030 queda redactada como: eliminar
las disparidades de género en la educacion y garantizar el acceso en condi-
ciones de igualdad de las personas vulnerables, incluidas las personas con
discapacidad, los pueblos indigenas y los nifos en situaciones de vulnera-
bilidad, a todos los niveles de la ensefianza y la formacién profesional.

Que todas las ninas y los nifos tengan una enseflanza primaria y secunda-
ria completa, gratuita, equitativa y de calidad que produzca resultados de
aprendizajes pertinentes y efectivos. Se pretende también reducir drastica-
mente el analfabetismo y mejorar las competencias de la poblacion adulta
para acceder a un empleo decente.

El segundo objetivo que aborda la necesidad de conocer y profundizar en
la perspectiva de género en educacion es el Objetivo 5, que aboga por lograr
la igualdad entre los géneros y empoderar a todas las mujeres y las ninas.

Las mujeres y las ninas representan la mitad de la poblacion mundial y
también, por tanto, la mitad de su potencial. En la actualidad siguen
sufriendo la discriminacion y la violencia en todos los lugares del mundo.
La igualdad entre los géneros no es solo un derecho humano fundamental,
sino la base necesaria para conseguir un mundo pacifico, préspero y soste-
nible, tal y como refleja su pagina web.

En segundo lugar, y ya en el marco de nuestro ordenamiento juridico, se
deben tener en cuenta dos leyes que defienden la perspectiva de género
como forma de prevenir las diferentes formas de desigualdad.

La Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre, de Medidas de Proteccion

Integral, contra la Violencia de Género abarca los diferentes ambitos en
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que se puede incidir para eliminar la violencia y proteger a las victimas.
Uno de los aspectos que aborda la ley es el sistema educativo.

El sistema educativo espafiol incluir entre sus fines la formaciéon en
el respeto de los derechos y libertades fundamentales y de la igualdad
entre hombres y mujeres, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de
la libertad dentro de los principios democraticos de convivencia.
Igualmente, el sistema educativo incluira, dentro de sus principios
de calidad, la eliminacion de los obstaculos que dificultan la plena
igualdad entre hombres y mujeres y la formaciéon para la preven-
cion de conflictos y para la resolucion pacifica de los mismos. Las
Universidades incluiran y fomentaran en todos los ambitos académi-
cos la formacion, docencia e investigacion en igualdad de género y no
discriminaciéon de forma transversal. (titulo I, articulo 4, apartados
primero y séptimo)

Y, en segundo lugar, es necesario recordar que desde 2007, existe una ley
en la quedan recogidas las acciones necesarias que desde el ambito admi-
nistrativo y educativo deberian generarse en materia de igualdad. La Ley
Organica 3/2007, de 22 de marzo, para la igualdad efectiva de mujeres
y hombres, en su capitulo 2 de acciéon administrativa frene a la desigual-
dad, sobre el principio de igualdad en la politica de educaciéon declara en
el articulo 24:

a) Las Administraciones educativas, en el ambito de sus respectivas
competencias, desarrollaran, con tal finalidad, las siguientes
actuaciones:

b) La atencioén especial en los curriculos y en todas las etapas educa-
tivas al principio de igualdad entre mujeres y hombres.

c) La eliminacion y el rechazo de los comportamientos y contenidos
sexistas y estereotipos que supongan discriminaciéon entre
mujeres y hombres, con especial consideracion a ello en los libros
de texto y materiales educativos.

d) La integracion del estudio y aplicacion del principio de igualdad
en los cursos y programas para la formacion inicial y permanente
del profesorado.

e) La promocién de la presencia equilibrada de mujeres y hombres
en los 6rganos de control y de gobierno de los centros docentes.

f) La cooperacién con el resto de las Administraciones educativas
para el desarrollo de proyectos y programas dirigidos a fomentar
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el conocimiento y la difusion, entre las personas de la comunidad
educativa, de los principios de coeducacion y de igualdad efectiva
entre mujeres y hombres.

g) El establecimiento de medidas educativas destinadas al reconoci-
miento y ensefianza del papel de las mujeres en la historia.

Y en el Articulo 25, desarrolla la necesidad de fomentar la igualdad en el
ambito de la educacion superior.

En el ambito de la educacion superior, las Administraciones puablicas
en el egjercicio de sus respectivas competencias fomentaran la ense-
flanza y la investigacion sobre el significado y alcance de la igualdad
entre mujeres y hombres.

En particular, y con tal finalidad, las Administraciones publicas pro-
moveran:

a) Lainclusion, en los planes de estudio en que proceda, de ensefian-
zas en materia de igualdad entre mujeres y hombres.

b) La creacion de postgrados especificos.

¢) Larealizacion de estudios e investigaciones especializadas en la
materia.

Tal y como expresa Subirats (2006, citado por Asian Chaves et. al, 2014),
la introduccion de la perspectiva de género en la educacién involucra cam-
bios que afectan desde la organizacion escolar, los contenidos curriculares
a los recursos educativos, la formacion del profesorado, etc.

Por tltimo, se incluyen los principios de igualdad de género aprobados en
la nueva ley de educacion de Espana, Ley Organica 3/2020, puede suponer
un primer paso para edificar un sistema educativo que tenga en cuenta las
desigualdades de género que afectan al entorno de la educacién formal. La
LOMLOE, tiene entre sus principios la igualdad entre mujeres y hombres.

La norma refuerza este enfoque a través de la coeducacion e impulsa en
todas las etapas educativas la igualdad efectiva de mujeres y hombres, para
educacion primaria, secundaria y formacién profesional, pero no habla a
nivel universitario. En esta primera etapa educativa destaca la incorpora-
cion de una asignatura en Primaria y Secundaria sobre valores civicos y
éticos, que ira enfocada a la igualdad entre mujeres y hombres y al valor del
respeto a la igualdad.
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La LOMLOE procura que las administraciones de los centros educativos
fomenten la presencia de alumnas en estudios con menor demanda feme-
nina, asi como la presencia de alumnado masculino en aquellos estudios en
los que sean minoritarios, con lo que se pretende eliminar el estigma que
existe sobre determinados tipos de estudios en funcién del género.

Dentro del texto de la nueva ley, se «sefiala que el Consejo Escolar debe-
ra tener una composicion equilibrada entre hombres y mujeres», Ley
Organica 3/2020, y fomentara la igualdad de género real y efectiva.
Ademas, entre sus funciones, estara también la prevencién la violencia de
género, lo cual puede dar respuesta a uno de los problemas sociales mas
extendidos en las altimas dos décadas en el pais, pero de nuevo es una ley
que se enfoca a unas etapas educativas que no contemplan la formaciéon
universitaria.

Los centros educativos tendran la obligaciéon de incluir y justificar en su
proyecto educativo propuestas que se enfoquen para favorecer y formar en
igualdad en todas las etapas educativas, para ello se insta con especial énfa-
sis a tratar la educacion para la eliminaciéon de la «violencia de género, el
respeto por las identidades de género, culturas, sexualidades y su diversi-
dad, y la participacién activa para hacer realidad la igualdad».

El analisis de esta ley supone un cambio paradigmatico en cuanto a la for-
macion en desigualdades de género en las etapas nombradas y que pueden
servir como base de conocimiento y educacién para las futuras generacio-
nes. Sin embargo, una propuesta que contemple esa misma realidad en el
ambito universitario, podria ejercer una continuidad necesaria para que los
valores se transmitan en todas las etapas educativas.

1.2 Perspectiva de género en Educacién Superior

En Educacion Superior, y mas en las titulaciones de Educacion, queda plena-
mente justificada la inclusion de la perspectiva de género en el desarrollo de
las competencias y conocimientos de estudiantes, que, en un futuro, van a ser
los responsables de la formacién de los futuros ciudadanos y ciudadanas.

Por ultimo, hay que recordar que en el presente estudio se pretende anali-
zar el tratamiento de la perspectiva de género en las competencias de los
grados universitarios de Educacion Infantil y Primaria.
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¢Por qué es relevante el analisis competencial y la visién de género?

La metodologia competencial ha demostrado un gran efecto transformador
y un amplio impacto: genera crecimiento personal en los estudiantes,
potencia cambios en los docentes, en las instituciones educativas que lo
impulsan y en el entorno comunitario (Garcia et al., 2014).

Es un punto de partida clave en este articulo: las competencias en educa-
cion articulan conocimiento conceptual, procedimental y actitudinal; en
segundo, se vinculan a rasgos de personalidad, pero deben desarrollarse
con formacion inicial, permanente y con experiencia a lo largo de la vida.
Y, por dltimo, toman sentido en la accion, pero con reflexion, suponen
transferir conocimientos a situaciones practicas para resolverlas eficiente-
mente (Cano, 2008).

2. OBJETIVOS

Consultar al alumnado universitario que cursa los grados de Educaciéon
Primaria e Infantil acerca de sus conocimientos en perspectiva de género y
evaluar la posibilidad de mayor concrecion de esta materia en el grado.

¢ Disefiar propuestas practicas para los grados de Educacién
Primaria e Infantil.

¢ Elaborar una asignatura que trate la perspectiva de género en el
aula.

¢ Reflejar en las guias docentes de las asignaturas items que expli-
quen la perspectiva de género en las aulas.

3. METODOLOGIA

3.1 Disefo: poblaciéon y muestra

La poblaciéon de estudio esta formada por los estudiantes de primero,
segundo y tercer curso de titulaciones universitarias de Educacién Infantil
y Educacion Primaria que se imparten en el CES Don Bosco y que suponen
un total de 479 matriculados.
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Finalmente, se recabaron 380 respuestas obteniendo una tasa de respues-
ta del 79,3%. Hair et al. (2009) sefialan que, como regla general, es conve-
niente contar, como minimo, con un nimero de observaciones cinco veces
mayor que el nimero de variables, siendo, no obstante, el tamaino acepta-
ble de una ratio de diez a uno. Nuestra muestra consta de 380 observacio-
nes como se ha mencionado y el instrumento de medida, como se presen-
ta mas adelante, estd compuesto por 22 items, por lo que obtenemos una
ratio de observaciones/variables de 17,27 situado por encima de lo reco-
mendado.

Los estudiantes fueron seleccionados a través de un muestreo incidental,
poniendo a disposicién el cuestionario de manera simultinea al total de
matriculados, a través un Google Forms.

En cuanto a las caracteristicas sociodemograficas, la muestra esta formada
por 281 mujeres (74,1%) y 96 varones (25,3%; se recogieron diferentes
NS/NC). La edad media de los estudiantes es de 20,63 anos, situandose el
70%, por debajo de 21 afios.

Desde el punto de vista del perfil académico, el 46,7% son estudiantes
de Educacion Primaria, el 44,9% estudia Educacion Infantil y el 8,2% de
dobles titulaciones. Por tltimo, en cuanto a su ocupacién actual, el 40,1%
solo estudia, el 38,3% estudia y trabaja habitualmente, y el 21,6% estudia y
trabaja esporadicamente.

3.2 Instrumento

La obtencion de informacién acerca de los conocimientos y percepcion
de la perspectiva de género en educaciéon universitaria se llevo a cabo a
través de un instrumento elaborado expresamente para la ocasion, for-
mado por items que refieren a la relacion interpersonal del profesor con
compafieros, superiores y alumnos. De esta manera, el cuestionario
quedo6 configurado por un total de 22 items a los que el estudiante debia
responder atendiendo a una escala de 1 a 5 de tipo Likert (donde 1 indica
nada-nunca, y 5 indica mucho-siempre). Para disefiar un instrumento
valido empelamos las referencias aportadas por Rodriguez y Fernandez
(2015), en el que se plantea el teorema de Hair para validar un item, con
un total de 10 respuestas por item.
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3.3 Procedimiento

Dada la experiencia del profesorado implicado en la investigacion pre-
sente acerca de la dificultad de participacion de estudiantes en proce-
sos de obtencion de datos, se abordé de manera directa la cumplimen-
tacion del cuestionario; es decir, se tomaron unos minutos por clase, en
los que se explicaba el objetivo de la investigacion a la clase, se pedia el
mail del representante de curso, que manera inmediata trasladaba al
grupo de WhatsApp en enlace del cuestionario. De manera voluntaria,
entraban en ese momento los interesados/as en el tema y respondias
los 22 items.

Los items del instrumento son los siguientes:
¢ Conocimientos del futuro profesorado:

1. Tengo conocimientos acerca de evoluciéon histoérica sobre la
perspectiva de género.

2. Conozco la definicion de Patriarcado.
3. Entiendo en qué consiste la division sexual del trabajo.

4. Conozco propuestas de didacticas que potencian la igualdad de
trato y oportunidades entre hombres y mujeres.

5. Creo que existen diferencias de trato entre profesores y profeso-
ras en los centros docentes.

6. Existen diferencias de objetivos y expectativas en el proceso de
socializacion de nifios y nifias.

7. Mi labor docente puede trasformar la realidad social en el ambi-
to de la igualdad entre ambos sexos.

8. Entiendo el significado de perspectiva de género en la educacion.

9. Considero que el feminismo ha influido de manera positiva en la
sociedad.

10. Considero que el feminismo es necesario en la sociedad actual.
11. Se diferenciar la informacién rigurosa en desigualdad de género

de la sesgada y oportunista.
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Estoy de acuerdo con la representacion de términos como «hem-
brista» y «feminazi» para explicar la actualidad del movimiento
feminista.

El aula de un centro educativo es el mejor espacio para tratar las
diferencias de género.

Soy consciente que hay grados universitarios y de formacion
profesional con mayor publico masculino que femenino y vice-
versa.

A lo largo de mi vida como estudiante he presenciado compor-
tamientos sexistas en el aula.

La mejor edad para tratar las desigualdades de género es de 0 a
12 afios.

La educacion recibida en el aula puede condicionar las eleccio-
nes futuras sobre la realizacién de estudios.

El modelo de educador/a del aula influye directamente en la
transmision de la vision igualitaria de las personas de diferente
Sexo.

¢ Requisitos del alumnado:

1.

Considero necesaria una formacién especializada para tratar la
perspectiva de género en el aula en las titulaciones universitarias
de educacion.

La presencia de la perspectiva de género en las asignaturas del
grado en educacién que estoy cursando es suficiente.

La realidad de género en educacién puede tratarse en la univer-
sidad a través de actividades de formacion complementaria.

Me gustaria contar con la oportunidad de cursar una asignatura
especifica que explique la perspectiva de género en el aula.
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4. RESULTADOS Y DISCUSION

Tras explicar la metodologia de construcciéon del instrumento y consecu-
cion de la muestra, se van a analizar los datos més significativos.

Figura 1
Definicién de Patriarcado

Conozco la definicion de Patriarcado

400
298
300
200
100 81
0
No (21,4%) Si (78,6%)
Figura 2
Definiciéon de Patriarcado por sexo
Conozco la definicién de Patriarcado segun sexo
100%
78% 78%
80%
60%
40%
22% 22%
20%
0%
Si No

Femenino [ Masculino

En la muestra de 379 personas no se aprecian diferencias por sexo acerca
del conocimiento de la definicién de Patriarcado. Sin embargo, se puede
observar que hay una llamativa cifra de una quinta parte del alumnado que
desconoce su significado.
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Figura 3
Conocimiento del concepto de Division Sexual del Trabajo

Conozco la definicion de Division Sexual
del trabajo segun sexo
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81%
800/0 720/0

60%

40%
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20% °
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Si No
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En relaciéon a la figura 3, se puede apreciar que, al cruzar los datos en fun-
cion del sexo de la persona consultada, hay una clara diferenciaciéon entre
hombres y mujeres, ya que los hombres desconocen en un 9% mas el con-
cepto de Division Sexual del Trabajo. Aunque las diferencias no son esta-
disticamente significativas p-valor=0.0.

Figura 4
Existencia de diferencia de trato en funcién del tipo de actividad

Creo que existen diferencias de trato entre profesores y profesoras en los centros
docentes en funcion del tipo de actividad complementaria a los estudios
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79%
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80% 68%
60%
40% 32%
21%
20%
0%
Diferencias significativas Sin diferencias significativas

Compagina trabajo y estudios [l Estudia inicamente
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Al cruzar los datos obtenidos de la pregunta acerca de las diferencias entre
profesores y profesoras y la tipologia de grado se aprecian que hay una
relacion estadisticamente significativa p-valor=0.06. Podemos apreciar
que el alumnado de Educacion Infantil ve mas habitual las diferenciaciones
entre profesores y profesoras, sin embargo, en el perfil de Educaciéon
Primaria esta percepcion se ve reducida en un 9%. Al analizar la poblacion
de Educacién Infantil se aprecia que hay mas mujeres que hombres. Desde
la perspectiva contraria, se puede entender que la mayoria del alumnado
no considera que dichas diferencias existan.

Figura 5
Diferencias de género en el ambito laboral de la Educacién

Creo que existen diferencias de trato entre profesores y profesoras en los centros
docentes segun tipologia de estudios cursados

80% 67% 76%
60%
40% 33% -
20%
0%
Diferencias significativas Sin diferencias significativas

Educacion Infantil M Educacion Primaria

Para generar los datos de la figura 5, se han cruzado la variable que expli-
caba si la persona encuestada trabajaba y la pregunta de la figura 4. A tra-
vés del analisis de estos datos, hay un cambio estadisticamente significati-
vo p-valor=0.02 (Test exacto de Fisher). El hecho de compaginar estudios
y trabajo abre una perspectiva nueva en la que el alumnado puede apreciar
diferenciaciones de género en el ambito laboral y cambia su percepcion del
item.
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Figura 6
Uso de terminologia inadecuada para hacer referencia al feminismo

Estoy de acuerdo con la representacion de términos como «hembrista y «feminazi» para
explicar la actualidad del movimiento feminista segin sexo
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En la figura 6 se puede apreciar que hay un 10% de respuestas femeninas
que estan de acuerdo con dicha terminologia, sin embargo, se puede con-
templar que en el caso masculino el tanto por ciento es muy superior,
siendo de un 31%. Las personas que no estan de acuerdo con dicha termi-
nologia son mayoria. Hay una diferencia importante entre sexos, p-valor
<0.001 (Test de Mann-Whitney Wilcoxon).

Figura 77
Posibilidad de tener una asignatura que trate la perspectiva de género en el aula

Me gustaria contar con la oportunidad de cursar una asignatura especifica que
explique la perspectiva de género en el aula segin sexo
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En el caso de la figura 7, se puede observar que las mujeres respaldan
mayoritariamente la creacién de una asignatura de perspectiva de género
con un 85%, mientras que hay més divisioén entre los hombres, con un 67%
que estan a favor, de nuevo los datos son significativos, p-valor<o.001
(Test exacto de Fisher). También se puede apreciar que hay un porcentaje
significativo entre la poblacion masculina que no cree necesario la creaciéon
de dicha asignatura.

También se han analizado otros datos como «La necesidad del Feminismo»
en el que se ha observado que las mujeres consideran con mayor intensi-
dad que los hombres que el feminismo es necesario para la sociedad. La
media de puntuacion es de 4 para las mujeres y de 3,5 entre los hombres
(p<0.001, Test de Mann-Whitney Wilcoxon)

Al analizar el item «A lo largo de mi vida como estudiante he presenciado
comportamientos sexistas en el aula», y cruzarlo con el factor edad, ha apa-
recido una correlacion de significativa que explica que al tener mas edad se
han apreciado méis comportamientos sexistas. Esta correlaciéon nos pueda
explicar que con el paso de los afnos se estan corrigiendo determinados
comportamientos sexistas que anteriormente estaban normalizados dentro
del aula (Correlacién Spearman = 0.22, p-valor <0.001).

5. RESULTADOS Y DISCUSION

El CES Don Bosco, centro universitario adscrito a la Universidad Complu-
tense de Madrid, trabaja la formacién y sensibilizacion en la perspectiva de
en género a través de una serie de acciones educativas. A continuacion, se
exponen acciones llevadas a cabo desde hace algunos afios y las lineas de
trabajo futuras que se proponen después de constatar en los resultados
de la investigacion el consenso sobre su pertinencia y necesidad.

El matiz novedoso de la nueva propuesta consiste en dotar de una mayor
estabilidad y sistematicidad a la formacién en género, de manera que los
futuros educadores incorporen en su forma de actuaciéon futura, la igual-
dad entre las personas de manera natural y académica justificada.

Se pretende, en definitiva, incrementar el rigor en esta formacion ante los
retos que la sociedad actual plantea en materia de desigualdad por motivos
de género.
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1. Desde algunos cursos, el CES Don Bosco ha incorporado activida-
des de caracter complementario de potenciacion de la igualdad:

* Se trata de actividades de formacién y sensibilizacién integra-
das en el calendario académico de cada curso: Dia de la Mujer,
Dia de conmemoracion de la eliminacion de la violencia contra
la mujer y el Dia de los Derechos de la Infancia, en los que se
aborda de manera explicitica la igualdad, la violencia machista
y la violencia contra las ninas.

* Las actividades se organizan con la colaboracion de estudiantes
que asumen el protagonismo en su organizacién y desarrollo.
En ellas, se implica a ninos y nifias de Educacion Primaria y
Secundaria de un centro educativo cercano, como forma de
compartir y dar visibilidad en los diferentes niveles educativos.

e Pero no deja de ser una iniciativa que, aunque prevista cada
ano en calendario, supone una acciéon puntual en sus dias de
estudio.

2. De una forma més sistematica e integrada en el Plan de Estudios,
desde el Grado de Educacién Social, se oferta cada curso una
linea de Trabajo Fin de Grado dedicada a la perspectiva de géne-
ro, la discriminacion de la mujer y la desigualdad. Y todos los
anos es seleccionada por los estudiantes.

En este caso, se propone ampliar a los grados de Educacion Infantil
y Primaria.

3. Entercer lugar, la Memoria Verificada en la que constan las com-
petencias a alcanzar por los estudiantes incluyen como compe-
tencia transversal en los Grados de Educacion Infantil y Educa-
cion Primaria, la siguiente:

COMPETENCIA TRANSVERSAL NUMERO 3:

CT3. Analizar de forma reflexiva y critica las cuestiones mas
relevantes de la sociedad actual que afectan al: impacto social
y educativo de los lenguajes audiovisuales, cambios en las
relaciones de género e intergeneracionales, multicultura-
lidad e interculturalidad, discriminacién e inclusion social y
desarrollo sostenible.
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Significa que en todas las asignaturas de ambos grados se pueden incorpo-
rar actividades, proyectos y contenidos, que den respuesta a la adquisicion
de esta competencia por parte de los estudiantes.

Se solicita, tras los resultados de la investigacion, dar un paso mas y esta-
blecer de manera consensuada una asignatura como minimo por Grado
que abarque como bloque de contenidos la perspectiva de género en toda
su amplitud y desde la teoria, reflexion y practica, para mejorar la contri-
bucioén de los estudiantes a la trasformacion de la realidad social actual. Se
propone la asignatura obligatoria de Sociologia de Educacién en ambas
titulaciones y, en Educacion Infantil, se considera relevante también la
asignatura de Didactica de la Ciencias Sociales.

«Familia y escuela son los lugares por excelencia de la construccion de los
valores que forman la identidad colectiva de un pais. Asi, no pueden desen-
tenderse de la labor de educar también en diversidad sexual y de género»
(Fernandez y Carcedo, 2019, p. 57).

6. CONCLUSIONES

Al terminar este estudio, se han alcanzado las siguientes conclusiones con
respecto a los objetivos establecidos inicialmente:

¢ Las diferencias de percepcion en perspectiva de género en los estu-
dios de Educacién Primaria e Infantil siguen existiendo pese a que
parecen estar cada vez menos sesgadas en funcion del sexo.

¢ La creacion de una asignatura para tratar la perspectiva de género
en los grados de Educacién Primaria e Infantil es un tema comple-
jo, y constataria la eliminacion de otra asignatura.

¢ La perspectiva de género debera tratarse desde la transversalidad
de los grados incluyendo items o temas en las guias docentes de las
asignaturas.

¢ Pese a que hay un esfuerzo colectivo para incluir la perspectiva de
género en la docencia universitaria, todavia no se ha llegado al
conocimiento de esta por parte de la totalidad del alumnado.
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Para ese maravilloso matriarcado que constituimos «las Macarrén». Por las que fue-
ron, por las que somos, por las que seran.

La transformacion de Atalanta en leona entrafia en si mismo un poderoso men-
saje: una mujer como ella, amante de la caza, de luchar contra los hombres y de
vagabundear a voluntad no tenia cabida en la sociedad griega «real». Una mujer
asi seria una marginada, carente de todo lazo comunitario debido a su rechazo de
los modos de vida propios de las buenas esposas griegas, confinadas en la esfera
doméstica junto con sus hijos y parientes. (Mayor, 2014)

Resumen

El presente trabajo tiene como objetivo fundamental descubrir cual es la percep-
cion de los estudiantes del Grado de Maestro en Educaciéon Primaria en relacion
a la visibilidad de las mujeres en los libros de texto. Se han analizado, desde una
perspectiva teorica, aquellos conceptos que se han considerado relevantes para
disenar un cuestionario concreto y aplicarlo posteriormente. Este cuestionario
se ha aplicado a una muestra de caracter intencional, formada por dos grupos
de alumnos del Centro de Ensefianza Superior Don Bosco. Después, una vez
aplicados los cuestionarios, se han analizado los datos obtenidos. Los resulta-
dos muestran, en lineas generales, un mayor interés entre los alumnos hacia la
Historia de las Mujeres y hacia su inclusién en los materiales escolares de una
forma maés objetiva.

Palabras clave: Historia Social, Historia de las Mujeres, libros de texto, femi-
nismo, formacioén inicial del profesorado.

Abstract

The main objective of this study is to discover the perception of students from
the bachelor’s degree in Primary Education regarding the visibility of women in
textbooks. We have analysed from a theoretical perspective those concepts that
have been considered relevant in order to design a questionnaire that has been
applied to a purposive sample made up of two groups of students from the
Centro de Ensefianza Superior Don Bosco. After the analysis of data, results
mostly show a greater interest in Women's History and claim for its inclusion in
school materials in a more objective way.

Key words: Social History, Women's history, textbooks, feminism, initial
teacher training.
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Las mujeres y la historia en los libros de texto

1. INTRODUCCION

El desarrollo de la historia social trajo consigo una forma mas integradora
y objetiva de construir el relato historico, en la que no sélo la minoria pode-
rosa era la protagonista del pasado, sino también la mayoria de individuos
que configuran cualquier sociedad. En nuestro pais, esta perspectiva reno-
vadora comenzo6 a incorporarse, en cierta medida, a los libros de texto con
las reformas educativas de los anos 9o del siglo pasado. De esta manera, los
alumnos de las diferentes etapas educativas empezaron a conocer la histo-
ria mas alld de una mera sucesion cronologica de ciertos acontecimientos y
personajes etiquetados como relevantes. En los textos escolares con conte-
nido histérico se han ido incluyendo, con mas o menos acierto, aspectos
vinculados a la cultura, al papel jugado por el campesinado o las clases tra-
bajadoras, a los rasgos de la vida cotidiana, etc.

Sin embargo, en esta mejora relativa, no se ha contemplado que el 50% de
integrantes de esa mayoria olvidada esta formada por las mujeres. Por un
lado, es indudable que, durante la mayor parte de la historia, a las muje-
res se les ha limitado e incluso prohibido el acceso a los ambitos politi-
cos, econdmicos, intelectuales e incluso sociales. En consecuencia, no
han tenido la oportunidad de participar en muchos de esos hechos y pro-
cesos historicos considerados como hitos y, si alguna vez lo hicieron, se
han visto silenciadas. Por otro, ciertas mujeres si han logrado jugar un
papel importante en determinados momentos de la historia o hacerse un
hueco en ese universo mayoritariamente masculino. Si bien, sus logros y
sus aportaciones parecen no haber sido merecedoras de la atencion de los
historiadores. Por lo tanto, su presencia en los libros de texto ha sido prac-
ticamente inexistente.

Desde el afio 1990, en el que se aprob6 la Ley Organica de Ordenaciéon
General del Sistema Educativo (LOGSE), cualquiera de las leyes o refor-
mas educativas que se han llevado a cabo en Espana han incorporado la
importancia de la igualdad de género a la hora de educar a los nifios y ado-
lescentes. Este hecho no deja de resultar paradéjico, si tenemos en cuen-
ta que dicha igualdad entre lo masculino y lo femenino no aparece refleja-
da en los libros de texto. Con la implantacion de la Ley Orgénica para la
Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), se incremento la presencia de
las mujeres en los textos escolares, pero casi siempre en secciones mar-
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ginales, como informacién complementaria o incluso como curiosidades
(Garcia, 2015). La Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se
modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educaciéon (LOMLOE)
se refiere de forma mas profunda y elaborada a la necesidad de educar en
materia de igualdad género. Asi, aparece recogido entres sus principios y
fines de caracter general, en los objetivos de cada una de las etapas edu-
cativas y en la labor del profesorado, los equipos directivos y la inspecciéon
educativa. Finalmente, se ha incluido una disposicion adicional, la vigesi-
moquinta, que se refiere de manera especifica al fomento de la igualdad
efectiva entre hombres y mujeres. Llegados a este punto, no cabe duda
que, en un futuro cercano, resultaria de gran interés analizar si este
refuerzo en relacion a la igualdad de género tiene un reflejo adecuado en
los materiales escolares.

Junto con los libros de texto, en esa necesaria y fundamental tarea de edu-
car en igualdad de género, los docentes juegan un papel esencial, sobre
todo aquellos que se estan formando para ser maestros y profesores el dia
de mafiana. Tal y como senala Garcia (2015), la eliminaciéon del sexismo
tradicional de los libros de texto debe ir acompaifiada de una adecuada for-
macién en materia de género para el profesorado. Una medida como esta
impediria que se perpetiien los discursos patriarcales en los que muchos de
estos docentes han sido socializados y educados. En definitiva, resulta
claro que los nifios y adolescentes deben ser educados en igualdad de géne-
ro. Pero, si los profesionales de la ensefianza no tienen interiorizada esta
necesidad, la construcciéon de una sociedad basada en la igualdad y la
corresponsabilidad nunca sera posible. Por este motivo, el objetivo princi-
pal del presente trabajo es descubrir qué percepcion tienen los futuros
maestros de Educaciéon Primaria sobre la participacion de las mujeres en la
historia y su presencia en los libros de texto. Para ello, en primer lugar, se
han analizado, desde una perspectiva tedrica aquellos aspectos considera-
dos como mas significativos a la hora de contextualizar el estudio de caso
posterior. De esta forma, se han considerado realidades como el papel de
los libros de texto en el ambito educativo, la evoluciéon del movimiento
feminista en los altimos anhos y la contribucion de las mujeres a la historia.
En segundo, se exponen y analizan los resultados obtenidos después de
haber aplicado un cuestionario a dos grupos de estudiantes del Grado de
Maestro de Educacion Primaria del Centro de Ensefanza Superior Don
Bosco, adscrito a la Universidad Complutense de Madrid.
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2. MARCO TEORICO

En el presente marco teérico se pretende analizar aquellos conceptos que
se han considerado como maés relevantes a la hora de contextualizar la pos-
terior aplicacion del cuestionario disefiado y el analisis de los datos obteni-
dos. En consecuencia, se han abordado fundamentalmente los siguientes
aspectos: la importancia que pueden tener los libros de texto en los proce-
sos educativos, la participacién de las mujeres, conocidas y anénimas, en el
devenir histérico y la presencia del universo femenino en los materiales
escolares.

2.1 Evolucidon en la investigacion sobre los libros de texto

A pesar de la controversia que, en ocasiones, provoca el uso de los libros
de texto, estos todavia constituyen una herramienta bésica para el traba-
jo en las aulas. Debido a esto, desde los anos 40 del siglo xx, se ha ido
incrementando el interés hacia los materiales escolares como objeto de
estudio. Tanto la UNESCO, en 1946, como el Consejo de Europa, entre
1953 vy 1958, celebraron diversos encuentros para analizar como se repre-
sentaba la historia europea en los textos escolares. A partir de las conclu-
siones obtenidas en todas estas reuniones, se redactaron informes, pro-
gramas y recomendaciones para la elaboracién y revision de los libros de
texto. Con estas propuestas se buscaba la supresién de representaciones
sesgadas y prejuicios nacionalistas (Vaillo, 2016). Con la llegada de los
anos 90, este tipo de estudios se formalizan y consolidan, surgiendo los
primeros organismos de investigacion dedicados a los materiales escola-
res y los primeros acuerdos internacionales en este ambito. De hecho, en
1992 se crea la Red Internacional de Investigacion de Libros de Texto,
promovida por la UNESCO. Este hecho supuso el punto de partida para la
aparicion de nuevas instituciones dedicadas a analizar y evaluar los textos
escolares (UNESCO, 2001).

En 1989, Blazquez se propuso profundizar en la relaciéon que existe entre
los docentes y los libros de texto. Este autor, en uno de sus estudios,
demuestra la vinculacion entre el estilo pedagogico de los profesores y el
como utilizan los textos escolares. Este Gltimo trabajo genera un enorme
interés si consideramos que los sujetos participantes en nuestra investiga-
cion son futuros maestros de Educacion Primaria, que se encuentran
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aprendiendo como transmitir los contenidos curriculares de forma eficaz y
lograr un aprendizaje significativo entre los discentes.

Pinger (1999) insiste en el valor de los materiales escolares para fomentar
la innovacién educativa y lograr la transformacion social. Este dltimo
planteamiento resulta especialmente significativo si tenemos en cuenta
que la ensenanza de la historia sigue necesitando de recursos mas innova-
dores y debe contribuir a la formacion y transformacion de los futuros ciu-
dadanos. Tanto la innovaciéon como el cambio social serian mas factibles
si la presencia de las mujeres en los libros de texto no se produjera de
manera forzada y anecdo6tica. Magalhaes (1999) alude a una dimensién
bastante polémica de los textos escolares: plantea que estos pueden ofre-
cer una vision sobre la realidad y el mundo mediatizada. En esta misma
linea, Cabral (2005) sostiene que, con relativa frecuencia, los materiales
escolares reflejan la imagen de un grupo dominante. Asimismo, debemos
tener en cuenta que las editoriales ejercen una considerable influencia en
los procesos de elaboracion de los libros de texto y sus decisiones no son
siempre imparciales.

Finalmente, en su analisis sobre los textos escolares Vaillo (2016) sintetiza
a algunos de sus rasgos mas caracteristicos: son soportes de conocimiento
que sirven a fines pedagdgicos; son instrumentos para la transmision cul-
tural; suelen ser obligatorios; con cierta frecuencia son utilizados como
fuentes de ideologia.

2.2 Feminismo y libros de texto

Por otra parte, la visibilidad de las mujeres en los materiales escolares no
puede quedar desvinculada del desarrollo y fortalecimiento del movimien-
to feminista. De hecho, la historia de las mujeres debe ser feminista, por-
que si no lo fuera nos encontrariamos ante algo planteado desde el positi-
vismo y estrictamente descriptivo (Segura, 2005). En la actualidad, existe
un intenso debate sobre cual es la definicién més acertada para el término
feminismo. Siguiendo a Saldanha y Blazquez (2014), en el presente traba-
jo, se ha optado por la perspectiva que se entiende més equilibrada e inte-
gradora a la hora de definir este concepto. Es decir, el feminismo se ha con-
siderado como se indica a continuacion un movimiento social y una
estructura de consciencia que, desde un largo recorrido histérico, intenta
superar la opresion de las mujeres, igualar los géneros en el ejercicio de los
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derechos politicos y de la ciudadania y denunciar y luchar contra acciones
sexistas. En otras palabras, el feminismo es «un humanismo, es la lucha
por el reconocimiento de las mujeres como sujetos humanos y sujetos de
derechos, es y ha sido siempre la lucha por la igualdad entre los dos sexos»
(De Miguel, 2008).

Saldanha y Blazquez (2014) sintetizan en uno de sus trabajos como el femi-
nismo ha sido investigado desde diferentes enfoques. El primero de ellos
seria el que trata de establecer cudles son las causas de las desigualdades
de género y la forma mas 6ptima de combatirlas. El segundo, con una base
mas filoséfica y pedagogica, se centra dignificar a la figura femenina, reco-
nociéndola como igual a la masculina y merecedora del mismo reconoci-
miento en el espacio social. El tercero persigue determinar los motivos de
las asimetrias en el contexto escolar segtn el sexo: se pretende, por ejem-
plo, identificar y criticar las desigualdades existentes en los contenidos
curriculares.

Al hilo de estos tres enfoques, resulta indudable que una de las vias mas efi-
caces para alcanzar el equilibrio entre lo masculino y lo femenino es una
educacion realmente comprometida con la igualdad de género. En nuestra
sociedad, debido a diferentes factores culturales, familiares y escolares, se
siguen transmitiendo unos estereotipos de género que no favorecen que
alcancemos dicha igualdad (Luengo y Blazquez, 2004). Asimismo, las teo-
rias socioldgicas de la reproduccion sostienen que los procedimientos esco-
lares favorecen la transmisiéon de ciertos modelos que potencian las dife-
rencias sociales basadas en el género (Gimeno, 2000). Por ejemplo, tal y
como senala Subirats (1991), los chicos y las chicas son representados de
una forma claramente diferenciada en los libros de texto.

Vaillo (2016) describe como los analisis feministas sobre los textos escola-
res comenzaron por denunciar las estrategias de silenciamiento, distorsion
y ocultacion de las mujeres, convirtiéndolos en materiales discriminato-
rios. Este hecho se considera como otra toma de poder histérica por parte
de los hombres sobre las mujeres.

2.3 La historia de las mujeres en los libros de texto

No cabe duda de que las mujeres han permanecido fuera del relato his-
torico durante siglos. Esta exclusion responde, en primer lugar, a que en
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la construccién de la historia han predominado los discursos politico y
econdémico frente al social (Santi y Pages, 2011). Es decir, a lo largo del
tiempo, el nimero de mujeres con algan tipo de poder politico o econo6-
mico es muy inferior al de los hombres. Ademas, si en ciertos momen-
tos, alguna mujer ha destacado como gobernante o figura intelectual, no
ha sido reconocida al mismo nivel que sus contemporaneos masculinos.
Con el desarrollo de la historia social los investigadores y los docentes
comienzan a prestar algo de atencion a las dimensiones sociales del
devenir histérico vinculadas a esa gran mayoria de seres humanos olvi-
dados. Asi, analizan aspectos como la vida cotidiana, la familia, la infan-
cia, la cultura popular, etc. Sin embargo, en la actualidad, en los textos
escolares, estas realidades sociales siguen ocupando mucho menos
espacio que cualquier contenido politico o econémico (Maldonado,
2020).

Ademas del factor expuesto por los autores anteriores, Garcia (2015)
indica otros cuatro méas que contribuyen a la invisibilidad de las mujeres
en los materiales escolares. El primero de ellos se refiere a las continuas
injerencias politicas sobre los libros de texto, ya que se encuentran regu-
lados mediante los diferentes decretos que estructuran las ensefianzas
minimas. En consecuencia, los libros de todas las editoriales han de ser
aprobados por el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte y no existe
la suficiente libertad para su elaboracion. El siguiente factor alude a la
falta de transferencia de los avances de las investigaciones histoéricas a
las aulas de los diferentes niveles educativos. La historia es una ciencia
dindmica y sus cambios deben ser incorporados a los procesos de ense-
flanza y aprendizaje, para no perpetuar discursos anacronicos, en los que
las mujeres no aparecen reconocidas. En tercer lugar, esta autora sefiala
que aun existe la creencia de que la historia de las mujeres es algo que
concierne solo al universo femenino. Por tltimo, se apunta a la escasa
formacion en materia de igualdad de género que reciben los futuros
maestros y profesores.

Ademas, Garcia (2015), en su estudio sobre los libros de Ciencias Sociales
de Educacion Secundaria resultantes de la LOMCE, constata que efectiva-
mente se ha producido cierta mejora en lo que se refiere a la presencia de
las mujeres. Si bien, realiza varias matizaciones de considerable relevancia.
En primer lugar, pone de manifiesto que se ha incrementado el protagonis-
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mo de las mujeres en el &mbito iconografico. Sin embargo, el contenido de
los textos sigue mucho maés focalizados en lo masculino. De igual forma, el
namero de paginas dedicadas a las figuras masculinas es muy superior al
otorgado a las femeninas. Esta invisibilidad femenina frente al elevado
protagonismo masculino en la historia esta provocando que los estereoti-
pos sobre la percepcion de la realidad arraiguen excesivamente entre el
sector mas joven de nuestra sociedad.

3. METODOLOGIA

3.1 Revision bibliografica

Para el presente trabajo, se ha llevado a cabo un proceso de revision biblio-
grafica. Este se ha centrado en aquellos conceptos que nos permitieran
comprender y enmarcar correctamente el estudio de caso que se realizd
después. Mediante las lecturas realizadas se ha buscado profundizar en las
siguientes realidades: el rol que tienen los libros de texto en el ambito edu-
cativo; la presencia de la igualdad de género en las diferentes leyes educa-
tivas de nuestro pais desde los afios 90; como ha ido evolucionando la pre-
sencia de las figuras femeninas en los textos escolares con contenidos
histéricos.

3.2 Seleccion de la muestra

Se procedi6 a realizar la seleccion de la muestra, en este caso de tipo no
probabilistico e intencional. Los sujetos que han formado parte del estudio
son estudiantes del tercer curso del Grado de Maestro en Educacion
Primaria del Centro de Ensefianza Superior Don Bosco, adscrito a la
Universidad Complutense de Madrid. La autora del presente trabajo ejer-
cia como docente en las aulas de los dos grupos, impartiendo la asignatura
Fundamentos y Didactica de la Historia. Por lo tanto, aplico este criterio
intencional, basado en la accesibilidad y la cercania, para la seleccion de los
sujetos. Ademas, se trata de una muestra homogénea, ya que sus integran-
tes son similares: todos se encontraban en una franja de edad parecida,
eran alumnos del Grado de Maestro en Educaciéon Primaria y estaban
matriculados en la asignatura Fundamentos y Didactica de la Historia, per-
teneciente al tercer curso de la citada titulacion. Asimismo, todos ellos ya
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habian realizado dos periodos de practicas en centros educativos, por lo
que habian estado en contacto con diferentes metodologias y materiales
escolares en un aula. Solo existia una diferencia entre ambos grupos: uno
de ellos ha cursado la asignatura en lengua castellana y el otro en lengua
inglesa. Si bien, esta circunstancia no se ha considerado como influyente en
esta investigacion.

El primer grupo consta de 36 estudiantes (18 hombres y 18 mujeres).
Todos ellos han cumplimentado el cuestionario correctamente. Por lo
tanto, la muestra aceptante y valida resulta del 100%. Este porcentaje tan
positivo es consecuencia, en primer lugar, de que estamos manejando una
muestra pequena. En segundo, la aplicacion del cuestionario se realizo6 al
inicio de una de las clases impartidas por la profesora, en la que todos los
alumnos estaban presentes. El segundo grupo esta integrado por 34 estu-
diantes (7 hombres y 27 mujeres). La muestra aceptante fue de 30 sujetos,
que contestaron a sus cuestionarios de forma correcta. Aunque este segun-
do proceso también se llevd a cabo durante una de las sesiones impartidas
por la profesora, cuatro estudiantes no asistieron ese dia a la universidad
por diversos motivos.

3.3 Diseiio y aplicacion del instrumento de recogida de datos

A continuacion, se disefi6 un cuestionario que consta de ocho preguntas:
las seis primeras son cerradas de opcion miiltiple, en las que s6lo se puede
seleccionar una respuesta, proporcionado datos de tipo cuantitativo; las
otras dos permiten respuestas abiertas, aportando una informaciéon mas
cualitativa. Este cuestionario se les hizo llegar a los participantes en un
enlace a través del correo electronico. Si bien, en ambos casos, se ha apli-
cado durante una de las clases impartidas por la profesora de la asignatu-
ra. Como ya se ha mencionado, en el primer grupo, se han obtenido 36
cuestionarios correctamente cumplimentados. En el segundo grupo, el de
la modalidad bilingiie, se han logrado 30 respuestas validas sobre un total
de 34 sujetos seleccionados. En consecuencia, para esta investigacion se ha
contado con 66 respuestas con informaciéon susceptible de ser analizada.
No cabe duda de que se ha manejado una muestra pequena. Pero, el pro-
posito inicial de este estudio es realizar una primera aproximacién al tema
tratado, que nos permita, mas adelante, llevar a cabo un proyecto de inves-
tigacion de mayor calado y envergadura.
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4. RESULTADOS Y DISCUSION

4.1 Primera pregunta: sexo

Figura 1
Pregunta 1. Grupo 1

P1 Sexo

Mujer 50.00%

Hombre 50.00%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

Figura 2
Pregunta 1. Grupo 2

P1 Sexo

Mujer 80.00%

Hombre 20.00%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

En el segundo grupo encontramos un porcentaje mayor de mujeres que de
hombres. Este dato no resulta muy sorprendente si tenemos en cuenta que,
en la actualidad, casi la practica totalidad del profesorado es femenino en los
centros de Educacion Infantil (97,7 %) y muy mayoritario en los centros de
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Educacion Primaria (81,7 %; STECyL-i, 12 de agosto de 2020). Sin embar-
go, en el primer grupo sucede algo diferente, esto es, el nimero de hombres
y de mujeres es el mismo. En este caso concreto, podemos estar ante una
excepcion o también ante un posible ejemplo de como entre 2017 y 2019 la
atribucion de los dmbitos profesionales avanzaba hacia posiciones méas
igualitarias: entre el 54% y el 64% de jovenes opinaban que todas las profe-
siones son adecuadas para hombres y mujeres (Rodriguez et al., 2021).

Asimismo, este equilibrio puede ser una consecuencia de que, en las actua-
les titulaciones de magisterio, los futuros especialistas de Educacion Fisica
tienen que realizar, necesariamente, el Grado de Maestro en Educacién
Primaria y, dentro de él, la mencion especifica de dicha area curricular. Las
antiguas diplomaturas vinculadas a la Educacién Fisica contaban con un
porcentaje mayor de alumnos que de alumnas. Este hecho tenia que ver
con la permanencia de ciertos estereotipos de género, en los que la activi-
dad fisica se identifica méas con la virilidad y lo masculino que con lo feme-
nino. En un estudio realizado por Porto (2009), se pone de manifiesto que
todas las especialidades de magisterio de tres universidades gallegas estan
feminizadas, con una excepcion, la de Maestro en Educacién Fisica. En este
caso, los hombres matriculados casi duplican al nimero de mujeres.

4.2 Segunda pregunta: edad

Figura 3
Pregunta 2. Grupo 1

P2 Edad

18-22 45.71%

23-27 48.57%

28-32 2.86%

Mas de 32 2.86%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
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Figura 4
Pregunta 2. Grupo 2

P2 Edad

18-22 83.33%

23-27 13.33%

28-32

Mas de 32 3.33%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Si consideramos las franjas de edad en las que se encuentran casi todos los
estudiantes de los dos grupos (94,28% en el primer grupo y en el segundo)
no cabe duda de que su trayectoria académica ha tenido lugar en los con-
textos de la LOGSE, la LOCE, la LOE y la LOMCE. De hecho, muchos de
ellos habran realizado parte de su trayectoria académica al amparo de una
normativa y el resto bajo lo establecido en otra de ellas. En cualquier caso,
en todas las leyes educativas mencionadas aparecen recogidos los conteni-
dos transversales, entre los que se encuentra la necesidad de fomentar la
igualdad entre hombres y mujeres.

Si bien, todavia persisten algunos estereotipos de género entre los jovenes
y se mantienen ciertos comportamientos machistas, parece haber un avan-
ce respecto a las generaciones anteriores. Entre 2017 y 2021 persisten ima-
genes tradicionales sobre la masculinidad y la feminidad, tanto entre ellas
como entre ellos: las mujeres son percibidas como mas trabajadoras, inte-
ligentes, responsables, sensibles, comprensivas y preocupadas por su ima-
gen; y los hombres son percibidos como més dindmicos, superficiales,
dependientes y posesivos. Sin embargo, se constata se la reduccion de algu-
nos estereotipos tradicionales, como la asociacion de las mujeres con la
preocupacion por la imagen o la asociacion de los hombres con la pose-
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sividad y los celos (Rodriguez et al., 2021). En el caso del estudio que nos
ocupa parece que existe esta ultima tendencia positiva ya que todos los
sujetos forman parte de la juventud y existen una clara concordancia con
sus respuestas a la sexta pregunta del cuestionario.

4.3 Terceray cuarta preguntas: etapas educativas en las que se
ha aprendido Historia y metodologias para este aprendizaje

Figura 5
Pregunta 3. Grupo 1

P3 Antes de comenzar tus estudios universitarios ¢en qué etapas educativas
estudiaste Historia?

Educacion

Infantil,... 41.67%

Educacién

Infantil,... 5.56%

Educacion .
Primaria,... 52.78%

Educacion
Primaria y,...

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Figura 6
Pregunta 3. Grupo 2

P3 Antes de comenzar tus estudios universitarios ¢en qué etapas educativas
estudiaste Historia?

Educacion
Infantil,...

Educacion

Primaria y,... 3.33%

Educacion

0,
Infantil,... 43.33%

Educacion .
Primaria,... 53.33%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
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Figura 7
Pregunta 4. Grupo 1

P4 Antes de comenzar tus estudios universitarios ¢ cémo
aprendiste los contenidos histéricos?

Mediante una
metodologia...

Mediante una
metodologia...

A veces
mediante una...

0% 10%

63.89%

36.11%

20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Figura 8
Pregunta 4. Grupo 2

Mediante una
metodologia...

Mediante una
metodologia...

A veces
mediante una...

0%

P4 Antes de comenzar tus estudios universitarios ¢ cémo

aprendiste los contenidos histéricos?

76.67%

23.33%
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100%

48

Educacion y Futuro, 47 (2022), 35-58



Leonor Sierra Macarrén

Los datos obtenidos a partir de las preguntas tercera y cuarta merecen un
analisis conjunto, ya que existe una clara vinculacién entre ellas. Por lo que
se refiere a la tercera pregunta, observamos que todos los sujetos han
aprendido contenidos histéricos en algiin momento de su trayectoria esco-
lar. Estos resultados parecen logicos si tenemos en cuenta que la Historia
estd integrada en las areas curriculares de las diferentes leyes educativas
que hemos tenido en nuestro pais desde el siglo xix. Una vez que se ha
constatado que todos los alumnos han tenido acceso a los contenidos his-
toricos a lo largo de su vida escolar, el siguiente paso es comprobar como
se ha producido ese aprendizaje. Asi, los resultados de la cuarta pregunta
ponen de manifiesto que ningin sujeto ha aprendido Historia a lo largo de
su vida académica a través de metodologias estrictamente innovadoras. De
hecho, el porcentaje de alumnos que ha estudiado Historia s6lo mediante
un enfoque tradicional es superior al que lo ha hecho desde un plantea-
miento mixto. Si muchos de estos estudiantes adquirieron los contenidos
histéricos en base a los parametros mas clasicos, no recibieron apenas
informacién sobre el papel de las mujeres en la historia. Muy probable-
mente tampoco interiorizaron que el relato histérico esta construido por
hombres y mujeres a partes iguales.

Tal y como se ha indicado previamente, durante décadas, incluso a pesar
de las diferentes reformas educativas, en la construccion y en la transmi-
sion de la historia se han impuesto los discursos politicos y econémicos
frente a los sociales (Santi y Pages, 2011). Este hecho generaba la exclusion
de la mayor parte de la sociedad de la configuracion de la narracion histo-
rica, sobre todo en el caso del sector femenino. Por otro lado, entre los
alumnos que han tenido acceso a la historia a través de una combinaciéon
de propuestas tradicionales e innovadoras, es posible que haya existido
cierto aprendizaje de la historia de las mujeres. No obstante, se habra pro-
ducido en base a ejemplos puntuales, hechos anecdoéticos y roles tradicio-
nalmente femeninos (Maldonado, 2004). Por lo tanto, resulta imprescindi-
ble que estos futuros maestros reciban una formacién més objetiva en lo
que a los contenidos historicos se refiere, en la que se incorpore de forma
equilibrada la contribucion de las mujeres a la historia.
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4.4 Quinta pregunta: cuando te han transmitido los
contenidos historicos é¢lo han hecho otorgando la misma
importancia al papel desempeiiado por los hombres
y que al desempenado por las mujeres?

Figura 9
Pregunta 5. Grupo 1

P5 Cuando te han transmitido los contenidos histoéricos
¢lo han hecho otorgando la misma importancia al papel desempefnado por los
hombres que al desempefiado por las mujeres?

34.29%

No 65.71%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Figura 10
Pregunta 5. Grupo 2

P5 Cuando te han transmitido los contenidos histéricos
¢lo han hecho otorgando la misma importancia al papel desempenado por los
hombres que al desempefiado por las mujeres?

Si 16.67%

No 83.33%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

En las respuestas de ambos grupos a esta pregunta queda expuesto con total
claridad que un porcentaje mas alto de sujetos ha aprendido una historia pro-
tagonizada por los hombres. Estos resultados concuerdan con el hecho de que
la visibilidad de las mujeres en los libros de texto sigue siendo muy escasa
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(Garcia, 2015). Por otro lado, estos datos se pueden vincular con los obteni-
dos en la cuarta pregunta, sobre todo en el caso del primer grupo. El porcen-
taje de estudiantes del primer grupo que, en alguna ocasion, ha aprendido los
contenidos historicos a través de metodologias innovadoras, es casi el mismo
que el que se ha acercado mas a la historia de las mujeres.

4.5 Sexta pregunta: como futuro/a maestro/a écrees que
es necesario dar visibilidad al papel que han jugado las
mujeres en la historia?

Figura 11
Pregunta 6. Grupo 1

P6 Como futuro/a maestro/a 4 crees que es necesario dar visivilidad al papel
que han jugado las mujeres en la Historia?

Si 100.00%

No

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Figura 12
Pregunta 6. Grupo 2

P6 Como futuro/a maestro/a ¢crees que es necesario dar visivilidad al papel
que han jugado las mujeres en la Historia?

Si 100.00%

No

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
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En ambos grupos casi todos los estudiantes creen que es necesario otorgar
un mayor protagonismo a las mujeres a la hora de transmitir el relato his-
torico. Estos resultados son probablemente una de las consecuencias de
haber sido educados y socializados en un contexto algo més igualitario que
el de las generaciones precedentes. Asimismo, los alumnos de los dos gru-
pos han estado expuestos durante la altima década al paulatino fortaleci-
miento del movimiento feminista en nuestro pais. De hecho, desde 2017
hasta 2021, el porcentaje de mujeres que se consideran feministas ha
pasado del 46,1% al 67,1% y el porcentaje de hombres ha pasado del
23,6% al 32,8%. Si bien, conviene sefialar que este tltimo dato se ha
reducido cerca de cinco puntos porcentuales desde 2019. Ademas, un
creciente porcentaje de jovenes (63% entre ellas y 40% entre ellos) con-
sidera que el feminismo tiene como objetivo que las mujeres puedan
acceder a la igualdad, derribando las barreras que tradicionalmente se lo
habian impedido (Rodriguez et al., 2021).

Estos datos evidencian un avance significativo en la mentalidad de los jove-
nes respecto a la igualdad de género. Si bien, todavia queda un largo cami-
no por recorrer. En la misma investigaciéon llevada a cabo por Rodriguez
et al. (2021) también se muestra como el 28% de ellos y el 17% de ellas indi-
can que el feminismo no se ocupa de los problemas reales de las mujeres.
Asimismo, el 26,4% de los jovenes opina que el feminismo que no resulta
necesario.

Estos datos también estan con los obtenidos por Maldonado (2004) en un
estudio sobre las actitudes de los estudiantes de magisterio respecto a la
historia de las mujeres. Una de las preguntas planteaba cual era la disponi-
bilidad del futuro profesorado para incluir el estudio del pasado de las
mujeres en sus clases. En una puntuacién del 1 al 10 un 87,7% manifest6
disponibilidad por encima del 7. Si bien, esta predisposiciéon era diferente
en razon de sexo; se constaté que eran las mujeres las que mostraban una
actitud mucho mas favorable que la de los hombres. Es decir, se pudo
deducir cierta creencia de que la historia de las mujeres es algo exclusivo
del universo femenino.

En los resultados obtenidos en el presente trabajo parece existir cierta
mejora respecto a los de Maldonado en el 2004, ya que un porcentaje
mayor de sujetos, tanto hombres como mujeres, parecen estar mas dis-
puestos a transmitir una historia méas igualitaria y objetiva, independien-
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temente de si los libros de texto han mejorado plenamente en este senti-
do o no.

4.6 Séptima pregunta: épor qué crees que tradicionalmente
no se ha incluido a las mujeres en el relato histérico?

Esta pregunta ha sido respondida por 65 de los 66 sujetos participantes. Es
decir, 98,45% de las respuestas son validas. 35 de los estudiantes (53%)
consideran que las mujeres no han sido incluidas en el relato histérico
debido al papel que, habitualmente, se les ha otorgado en la sociedad. Es
decir, a lo largo de los siglos, la mujer ha ejercido los roles de esposa,
madre, cuidadora, etc., porque se entendia que estas tareas eran las pro-
pias del género femenino. En general, casi todos los estudiantes hablan de
poca visibilidad y de menos relevancia en las diferentes etapas histéricas o
de un papel social considerado como secundario. De hecho, algunos de los
alumnos, que han aportado una respuesta més elaborada, han apuntado,
de manera explicita, al predominio de los aspectos politicos y bélicos en los
libros de texto, protagonizados por los hombres. Estas respuestas coinci-
den con los planteamientos de Santi y Pages (2011) y Garcia (2015) que
ponen de manifiesto el predominio de la Historia Politica y Econ6mica en
los materiales escolares frente a los contenidos de indole social.

La siguiente respuesta que aparece con mas frecuencia es la referida al
machismo o a la desigualdad de género. 18 de los estudiantes (27,27%) indi-
can que la principal causa de la invisibilidad de las mujeres en los textos
escolares tiene que ver con el machismo, tanto en el pasado como en el pre-
sente. En relacion con estas respuestas encontramos otras cuatro que sena-
lan que la historia ha olvidado a las mujeres, porque casi siempre ha sido
escrita por hombres. Existen otras tres aportaciones que aluden al escaso
conocimiento que se tiene de cuales han sido las aportaciones de las mujeres
alo largo del tiempo. En conjunto, estas 25 respuestas parecen mostrar cier-
ta interiorizacion del rechazo al machismo y a la necesidad de fomentar la
igualdad de género. Por lo tanto, existe concordancia con los datos analiza-
dos por Rodriguez et al. (2021), que apuntan a un retroceso en las actitudes
machistas entre los jévenes espanoles, pero no con la suficiente intensidad.

En definitiva, durante la mayor parte de nuestra historia los hombres han
ejercido una clara posicion de poder, al asumir todos los roles relativos a lo
politico, lo econémico, lo bélico, etc. Las mujeres han quedado relegadas a
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tareas consideradas como poco resefiables y se las ha tratado como seres
inferiores. Es decir, nos encontramos ante una sociedad eminentemente
machista. Los historiadores son hombres, en consecuencia, escriben sobre
sus iguales y no transmiten nada relativo a lo femenino, porque no es mere-
cedor de pasar a la posteridad.

Finalmente, en relacién a esta pregunta, consideramos relevante destacar
tres respuestas aisladas, que se alejan del discurso de la mayoria de los
alumnos:

¢ «No han logrado tantas cosas tan importantes como los hombres».
¢ «No lo he pensado y no sabria que decir».
¢ «Pienso que siempre se les ha dado».

Estas tres aportaciones resultan sorprendentes, ya que contradicen, en
cierta medida, los resultados recogidos en la sexta pregunta, en la que el
100% de los sujetos considera importante dar visibilidad a la historia de las
mujeres en los libros de texto.

4.7 Octava pregunta: épor qué crees que, todavia hoy,
la presencia de las mujeres en los libros de texto sigue
siendo escasa?

En la tltima pregunta hemos contado con 65 respuestas véalidas del total
de 66 sujetos que han cumplimentado el cuestionario. La respuesta mas
frecuente alude al machismo y a la discriminaciéon que han sufrido las
mujeres a lo largo del tiempo. En esta linea, encontramos 22 respuestas
(33,33%). En consecuencia, se constata coherencia con las respuestas de la
pregunta anterior. Si bien, el porcentaje en este caso es ligeramente supe-
rior. Cinco alumnos han contestado esta pregunta aludiendo al hecho de
que los redactores de la historia han sido casi siempre hombres. Esta expli-
cacién ha aparecido también en la séptima pregunta. En relaciéon con esta
respuesta hay otras tres que tienen que ver con lo siguiente: el sesgo inten-
cionado en la informaciéon que se trasmite o la posible falta de documenta-
cion relativa a las mujeres.

Por otro lado, aparecen 9 respuestas que se refieren al poco protagonismo

que lo femenino ha tenido en el pasado, sobre todo en los aspectos de tipo
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politico. De hecho, dos de los estudiantes han detallado mas su respuesta
y han indicado que las mujeres no participaron en acontecimientos
importantes. De nuevo, encontramos como todavia existe la concepcion
de que lo politico, lo econémico o lo bélico es lo més importante desde el
punto vista histérico. Estas respuestas coinciden también con las genera-
das en la séptima pregunta y con lo planteado por Santi y Pages (2011) y
Garcia (2015).

En esta pregunta aparece una respuesta que no ha sido registrada en nin-
gn momento en la anterior. En esta ocasion, 11 estudiantes indican que las
mujeres no aparecen en los libros de texto por una cuestion de falta de
actualizacion tanto en los métodos de ensenanza como en los contenidos.
Garcia (2015) reivindica la necesidad de transferir los avances de las inves-
tigaciones historicas a las aulas de los diferentes niveles educativos. Es
decir, reclama que se actualicen tanto los contenidos curriculares como las
formas de transmitirlos.

5. CONCLUSIONES

Desde los afios 90 y hasta la actualidad, mediante las diferentes reformas
educativas que se han producido en nuestro pais, parece haberse produci-
do cierta mejora en la presencia de lo femenino en los libros de texto, més
concretamente en aquellos que incluyen contenidos histéricos. Sin embar-
g0, los diferentes estudios realizados en los dltimos afios demuestran que
la presencia de las mujeres en los textos escolares contintia siendo anecd6-
tica e insuficiente. Esta realidad no deja de resultar sorprendente si tene-
mos en cuenta dos factores: por un lado, el crecimiento exponencial del
movimiento feminista en Espana en la tltima década; el progresivo incre-
mento de la presencia de la igualdad de género como contenido transver-
sal en la legislacion educativa. En este sentido, no cabe duda que, en un
futuro cercano, resultaria de gran interés llevar a cabo un estudio sobre el
lugar que ocupan mujeres en los libros de texto resultantes de la LOMLOE,
una vez que esta norma esté totalmente implantada en el curso 2023-2024.

Si bien la mejora de los libros de texto resulta imprescindible, también lo
es la formacion del profesorado en materia de igualdad de género, tanto de
los docentes en ejercicio como de los que lo seran el dia de manana.
Aquellos profesores que ya llevan afios o incluso décadas ejerciendo su pro-
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fesidn, probablemente han sido educados y socializados en un contexto en
el que la igualdad de género no era un valor a considerar. Pero, como la pro-
fesion docente requiere de una formacion y reciclaje continuos, deberian
desarrollar un mayor conocimiento en todo lo relativo a la igualdad de
género y a como transmitirlo en el aula. De igual forma, los futuros maes-
tros, aunque hayan crecido en una sociedad paulatinamente mas igualita-
ria, més influidos por el movimiento feminista y algo mas alejados de los
estereotipos de género, deben aprender la historia de una forma mas obje-
tiva. Esto so6lo es posible si se incorpora a las mujeres al relato histoérico en
la misma medida en la que participan los hombres.

Los resultados obtenidos en este estudio muestran, en primer lugar, que
parece comenzar a producirse un cambio en como se percibe la profesiéon
docente en Educaciéon Primaria. Es decir, ya no encontramos un porcen-
taje mucho maés alto de estudiantado femenino frente al masculino en el
Grado de Maestro en Educacién Primaria. Al menos, no resulta tan eleva-
do como en el pasado. En segundo, una gran mayoria de los estudiantes
parece tener claro que deberia estudiarse una historia més igualitaria
entre hombres y mujeres. Ademas, con estos resultados coinciden aque-
llos que muestran que casi todos los sujetos consideran necesaria una
mayor visibilidad de las mujeres en los libros de texto. Pueden considerar-
se como unos datos esperanzadores, resultantes de una mejora en la inte-
riorizacion de lo que significa la igualdad de género y la necesidad de edu-
car en este sentido.

Si bien, hay que tener muy presente que se ha trabajado con una muestra
reducida y de tipo intencional. En el futuro seria de enorme interés aplicar
el cuestionario a un nimero superior de sujetos y comprobar si estos resul-
tados serian extrapolables o no. Ademas, se podria constatar mejor si esta-
mos ante un auténtico cambio de tendencia en lo que se refiere a la histo-
ria de las mujeres y su transmision en las aulas.
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Resumen

El conocimiento de casos concretos de violencia de género y los sufrimien-
tos que conllevaron para los implicados en ellos, nos aproxima a la historia
de la desigualdad, la jerarquizacion y la violencia que se generaliz6 en las
ultimas décadas del siglo xv. El contexto de enfrentamientos por el poder
urbano, constatable en fuentes judiciales, otorga nuevos aspectos de la vio-
lencia en género en la segoviana familia de la Hoz, facetas que pueden ser
extrapolables a otros grupos familiares castellanos en dicha década.
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dote.

Abstract

Knowledge of specific cases of gender violence and the suffering that they
entailed for those involved in them, brings us closer to the history of
inequality, hierarchy and violence that became widespread in the last deca-
des of the fifteenth century. The context of confrontations for urban power,
verifiable through judicial sources, adds new data on gender violence
within the Segovian family of de la Hoz; a situation that can be extrapola-
ted to other Castilian family groups from that decade.

Key words: Segovia, family groups, urban power, uxoricide, dowry.
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1. INTRODUCCION

A pesar de los avances de la historiografia espafiola en la historia de las
mujeres, no es habitual que los materiales y recursos utilizados en los nive-
les no universitarios aborden el tema de la violencia de género en la histo-
ria de la humanidad como consecuencia de la desigualdad y la jerarquiza-
ci6n social'. De ahi el interés que supone que el alumnado llegue a conocer
no s6lo hechos concretos, también coémo se comport6 la sociedad ante ellos
y como hubo mujeres que, superando las trabas del orden establecido por
la costumbre, buscaron nuevas estrategias para defenderse a si mismasy a
su familia (Pallarés Méndez, 2010). Otro objetivo sera que el alumnado
comprenda las emociones y sentimientos que esto supuso en casos y con-
textos precisos vividos por otros hombres y mujeres como ellos, pero que
desarrollaron sus vidas en espacios fisicos y sociales comunes determina-
dos por la jerarquizacion, la desigualdad y la violencia. Se trabajaran, por
tanto, valores correspondientes al quinto objetivo de Desarrollo Sostenible
y de la Agenda 2030.

Asi pues, dentro de la complejidad del anélisis de las desigualdades exis-
tentes en Castilla en las tGltimas décadas del siglo xv, el presente trabajo
pretende un estudio de caso de cémo la violencia de género afectaba a los
diversos personajes pertenecientes a las élites urbanas e involucrados en
hechos de este tipo. En concreto, se tratara la actitud de los entornos que
rodearon a tres hijos del matrimonio segoviano formado por Alfonso
Gonzélez de la Hoz (tc.1486) y dona Catalina Gonzélez del Rio (fc.1495):
dona Elvira de la Hoz (tc.1485), a quién mat6 su cényuge, el segoviano
Diego de Caceres; el eclesiastico Alfonso de la Hoz (Tc.1486), muerto por
otro miembro de la élite, y dofia Catalina del Rio (t1525), a quién maltrato
su marido, el salmantino Hern4an Rodriguez de Aranzo o Araujo®.

La primera fuente que conoci fue el testamento de una madre doliente
que clamaba por el asesinato de una de sus hijas. Después comprobé que

Una bibliografia sugerente ha sido recogida en las referencias bibliograficas dispuestas al
final de este articulo.

Para la transcripcion del texto sobre los malos tratos de Catalina y las lineas generales
de la violencia contra ella en el contexto castellano, constltese Alvarez Bezos (2013, pp.
180-182 y 467-470).
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otro hijo y otra hija habian sido igualmente victimas de violencia. A los
altimos casos he accedido a través de documentacion juridica posterior
que dictaminaba sobre cuestiones, cuando no consecuencias, econémicas
acaecidas tras los hechos violentos. De ahi la importancia metodolégica
de dotar de contexto familiar y urbano a los hechos violentos y de aten-
der a su desarrollo cronologico. Los textos, no obstante, presentan pro-
blemas: salvo el testamento de la madre, los demas estan escritos desde
el punto de mira de hombres porque son los procuradores, abogados
diriamos hoy, de mujeres y de otros familiares quienes tienden a justifi-
car hechos presentando narraciones interesadas y ajustadas a arqueti-
pos y formulas judiciales.

2. DESIGUALDAD EN LA FAMILIA, MOVILIDAD SOCIAL
Y VIOLENCIA

El marco en que se desarrollan las violencias que vamos a tratar, esta deter-
minado por tres realidades que fueron acelerandose a medida que transcu-
rria el siglo xv. Esta centuria, como otras muchas en la evoluciéon de la
humanidad, present6 un contexto de profunda desigualdad social que afec-
taba no sdlo a grupos privilegiados y no privilegiados, como se suele sim-
plificar en los materiales y recursos educativos de los niveles educativos no
universitarios, también era patente entre los miembros de un grupo fami-
liar, en especial, en estratos sociales hidalgos y nobiliares. Asi eran nota-
bles entre los conyuges, puesto que el marido era el cabeza de familia que
disponia sobre los bienes materiales y los inmateriales, como la honra, y
entre hijos e hijas, ya que la sucesion en el capital econémico estaba mar-
cada por los principios de masculinidad, legitimidad y mayoria de edad. La
desigualdad produjo una jerarquizaciéon con notables consecuencias, como
luego veremos.

La diferenciacion existente entre los hijos varones llevé a que el grueso de
la fortuna familiar fuera transmitido de generacion en generacion a través
de mejoras testamentarias que acabaron consolididndose en mayorazgos,
cada vez mas extendidos en la segunda mitad de dicha centuria. De esta
manera, el mayor de aquéllos, fruto de un matrimonio que no podia ser
més que canodnico, y de ahi derivaba su legitimidad, recibia el conjunto de
bienes econémicos vinculados, por lo que no podian ser vendidos ni ena-
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jenados, asegurandose asi el nivel econdmico de la rama constituida de
esta forma en principal de una familia. Mientras, el hermano nacido en
segundo lugar era conducido al ambito eclesiastico y el tercero, conside-
rado el segunddn porque era el que ocupa este ordinal entre los descen-
dientes seglares, recibia el apoyo de los tios, por lo general eclesiasticos,
que le dotaban con sus bienes. Dados los frecuentes periodos de alta mor-
tandad, ante el deceso de su hermano mayor podia pasar a poseer el
mayorazgo y sus tios a ocuparse del siguiente varén®. El resto de los her-
manos recibia una herencia mucho mas reducida, aunque el poder de su
familia procuraba no dejarles abandonados, pero, sin duda, para desarro-
llar proyecciones notables tuvieron que hacer valer sus capacidades per-
sonales. Y en muchas ocasiones, recurrir a los apellidos maternos para
intentar reivindicar su pertenencia a familias con poderosos capitales eco-
ndémicos y simbolicos.

La situacion para el conjunto de las hermanas presenta similitudes. Si
bien la mayor parte de ellas solian destinarse a matrimonios con los que
conseguir o consolidar alianzas entre grupos familiares, el orden de su
nacimiento determinaba la importancia del marido pactado, a veces en
edad muy temprana, y lo hacia a través de la dote que la mujer debia apor-
tar al matrimonio, siendo esta més cuantiosa en relacién con la mayoria
de edad. Aunque dicha cantidad pertenecia a la mujer, era gestionada por
el marido. En la segunda mitad del siglo xv fue creciendo la cuantia de las
dotes hasta el punto de originar serios problemas en las familias y que
hermanas que en un primer momento fueron destinadas al matrimonio,
tuvieran que entrar en un convento, institucién que solicitaba una canti-
dad mucho menor.

En este contexto de desigualdad de género, tuvo lugar a lo largo de la cen-
turia un proceso historico de relevancia en Castilla, protagonizado en un
alto porcentaje por judeoconversos. La movilidad social ascendente permi-
ti6 que varones de algunas familias consiguieran alcanzar regimientos, car-
gos/oficios de gobierno urbano, lo que les abrif las puertas de las relacio-
nes y de las comunicaciones sobre la red social de poder de las ciudades
desde sus cargos dirigentes. Al tiempo, se seleccionaban los matrimonios

3 Puede verse estas situaciones para la familia Arias Davila en Contreras Jiménez (2020).
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de ellas como estrategia de establecimiento y afianzamiento de vinculos
entre los grupos sociales urbanos, aunque manteniéndolas apartadas de las
instituciones de poder civil y administrativo. Ahora bien, al ser utilizadas
las mujeres para crear y propiciar nexos desde el ambito personal y domés-
tico de la familia, pero con proyeccion hacia el publico, se vieron involucra-
das en cuestiones propias de este altimo espacio que repercutieron en su
propia familia y llegaron a afectarlas tanto por tener que seguir a sus cén-
yuges en sus ascensos socio-estamentales, como también en aspectos nega-
tivos provocados por la ruptura de lazos entre grupos sociales. Asi se afia-
dieron facetas a la desigualdad.

Por otro lado, las familias no s6lo se componian del niicleo conyugal; junto
a él tenian una extraordinaria importancia la parentela de sangre y la clien-
tela, que componian la llamada familia extensa. Gracias a ellas el grupo
familiar participaba en la vida urbana con notable influencia, en funcion
del niimero y autoridad de los personajes afines, desde numerosas institu-
ciones en las que se ejercia el poder.

Al mismo tiempo, los anos finales del siglo xv fueron testigos de como la
desigualdad y la jerarquizacion supusieron un factor basico para la imposi-
cion de formas de vida en aspectos sociales y econémicos, ejerciéndose a
través de distintas tipologias de violencia, entre las que la fisica tuvo un
destacado papel. Asi se practico desde los grupos familiares hacia los habi-
tantes de sus posesiones; de la ciudad, dominada por dichas familias, hacia
el campo; y, también, de unos miembros del grupo familiar contra otros.
Pues bien, la violencia existente conllevé que fueran méas frecuentes las
agresiones contra mujeres (Lopez Cordon, 1998; Val Valdivieso, 2005).

3. EL UXORICIDIO DE ELVIRA DE LA HOZ: EL CONTEXTO
FAMILIAR DE LOS HECHOS

En una indeterminada fecha de la primera mitad de la década de los seten-
ta de la decimoquinta centuria, dos grupos familiares segovianos estrechan
sus vinculos con el matrimonio de dona Elvira de la Hoz y de Diego de
Caceres. Se unian dos familias que formaban parte de la «élite regimental»
de la ciudad de Segovia, es decir, que alguno de sus miembros eran regido-
res, ocupaban un regimiento, y desde alli tomaban decisiones politicas
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locales. En cualquier caso, se habian establecido unos nexos de los que se
esperaba apoyos reciprocos en dichas decisiones, asi como la ampliacion y
el fortalecimiento de las redes sociales de ambas familias. En términos eco-
némicos, y al igual que en los matrimonios de la época, ella aport6 una dote
y él unas arras que constituyeron los bienes del nticleo conyugal y que fue-
ron gestionados por el marido.

Elvira es hija de Alfonso Gonzalez de la Hoz, muy cercano desde 1441, al
menos, a don Juan Pacheco, marqués de Villena, y, por tanto, con notables
relaciones en la corte real y en diversos territorios castellanos, ademés del
segoviano. Esta documentado como secretario del principe don Enrique de
Castilla desde 1444, ocupando més tarde otros cargos junto al ya rey
Enrique IV (t1474)*. En la ciudad de Segovia era regidor por el estado de
los hombres buenos pecheros en 1439, pero a comienzos de 1461 habia
pasado a serlo por los caballeros y escuderos, evidencia de su proyecciéon
politica y social®. La expresion fisica del poder alcanzado se consigui6
con la creacidon de unas senas de identidad e identificacion: los emblemas
heraldicos y una capilla funeraria en un monasterio de relevancia en la ciu-
dad, el de Santa Maria del Parral, de la orden jerénima, cuya capilla mayor
era la funeraria del poderoso don Juan Pacheco. La madre de Elvira fue
dona Catalina Gonzéalez del Rio (Tc.1495); pertenecia al grupo familiar del
Rio que, desde actividades fiscales en el primer tercio del XV, llega a ocu-
par en las Gltimas décadas de esa centuria varios regimientos en el conce-
jo segoviano®. Alfonso y Catalina tuvieron varios hijos: Juan de la Hoz,
mejorado en la herencia de ambos conyuges, con lo que le instituyeron en
pariente mayor del grupo familiar; el protonotario Esteban de la Hoz;
Alonso de la Hoz, clérigo; Francisco de la Hoz; Elvira de la Hoz y Catalina
del Rio. El grupo familiar de la Hoz tenia poderosos aliados en Segovia
como las familias del Rio y Arias Davila’.

4 Documentos sobre Enrique IV de Castilla y su tiempo, 1, doc. 107, 25 de septiembre de
1444, Toledo; y doc. 1892, 2 de octubre de 1464, Burgos. Franco Silva (2011, pp. 516, 532-
535y 589).

5 Villar Garcia (2017), II, doc. 166, p. 527, 3 de febrero de 1439, Segovia. Documentos sobre
Enrique IV de Castilla y su tiempo, 1, doc. 3116, 27 de febrero de 1472, Madrid. Es una pro-
vision que inserta el instrumento otorgado en Segovia a 10 de enero de 1461.

Sobre estos personajes véase Contreras y Hoces de la Guardia (2020) y Contreras Jiménez
(en prensa a y b).

7 Para estas alianzas véase Santa Maria Lanchoi (1990, pp. 61, 63-64).
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Figura 1

Descendencia de Catalina Gonzdlez del Rio y Alfonso Gonzdlez de la Hoz

Catalina Gonzalez del Rio (+c. 1495)

Alfonso Gonzélez de la Hoz (*c. 1486)

Juan de la Hoz, Protonotario Alonso Francisco de Dona Elvira  Dofia Catalina
regidor desde Esteban de Gonzélez de la Hoz, de la Hoz, del Rio,
1480, casado con la Hoz, la Hoz, testamento asesinada en  testamento de
dofia Leonor de la testamento y eclesiastico, en 1505 1485 por su 31 de julio
Mota y después codicilos en asesinado en marido de 1525.
con dofia 1496 1486 Diego de Maltratada
Francisca de Céceres por su marido
Tapia Hernan
Rodriguez de
Araujo o
Aranzo

Nota. Elaboracion propia a partir de documentacion de archivo.

Por su parte, Diego de Caceres pudiera ser miembro de la familia de ese
apellido que pertenecia a la élite urbana segoviana desde finales del siglo
x1v, dada la posterior vecindad y posesiones de este personaje en Juarros
(Segovia)®. Algunos de sus posibles parientes protagonizaron diversos
actos de la politica local en una posicién opuesta a Enrique IV, posicién que
los llevé a formar parte de la clientela de Andrés Cabrera y Beatriz de
Bobadilla, tan cercanos a Isabel I (t1504).

En la década de los ochenta, Elvira y Diego habian adquirido una vivienda
en la segoviana collacion de San Facundo. Tenian un hijo de corta edad,
Gonzalo, que portaba el verosimil apellido de la abuela paterna, Osorio,
cuestion no facil de explicar dado que el primogénito varén de un matrimo-
nio asumia el apellido del padre para heredar el grueso de sus bienes. A no
ser que hubiera hijos de un enlace paterno anterior, cuestiéon sobre la que
carecemos de datos.

Pues bien, a mediados de dicha década se produjo el asesinato de Elvira a
manos de su conyuge acusada de adulterio, acusacion que, basandose en la

8 Apuntamientos de testamentos, ms. 268, Biblioteca Nacional de Espafa, s. xvii, fol. 311.

Educacion y Futuro, 47 (2022), 59-81
65



Elites urbanas castellanas, violencia y desigualdad a finales del siglo xv

tradicion legislativa desde las alfonsinas Partidas, facilitaba este tipo de
muerte. Diego se quedo con los bienes que ella habia aportado al matri-
monio, pero la familia de la asesinada también asumi6 la tradicién de la
venganza particular y saquea la casa del asesino para recuperar la dote
y las arras®.

El nifio, de la mano de los parientes maternos, ingresa en el monasterio
jeronimo del Parral, simbolo familiar, cuyos frailes estaban muy agradeci-
dos por la ayuda inicial que prestaron Alfonso Gonzalez de la Hoz y
Catalina Rodriguez del Rio a la fundacién del marqués de Villena. Caceres
marcha de Segovia en un momento que no esté fijado y que desconocemos
si se debe a estos hechos.

Ahora bien, tras del asesinato hay mucho mas. Es un eslab6n doméstico
de una cadena de acontecimientos pertenecientes al ambito publico
donde se perciben los intereses y discordias entre varones de familias
enfrentadas. En primer lugar, a causa de los cargos politicos locales que
facilitan las relaciones entre iguales y el poder sobre terceros de rango
econ6mico y politico inferior: sabemos que, con posterioridad al matri-
monio de Elvira, su hermano mayor, Juan de la Hoz, consigui6 ser pro-
curador en las cortes representando a Segovia, puesto que deseaba su
cuniado Diego. Quiz4 fuera este nombramiento el detonante para el
comienzo de unos malos tratos que acabaron costando la vida a la espo-
sa. En segundo, por motivo de los bienes que aporta la conyuge femeni-
na a la comunidad econ6mica resultante del matrimonio. La desigualdad
por el género es manifiesta: al primero de dichos espacios no puede tener
acceso mujer alguna y, en el segundo, lo habitual era que una esposa se
hiciese cargo de la direcciéon econémica de la familia en la ausencia fisi-
ca del marido, en especial en la viudedad. Dada la nula documentacion
que de Elvira ha quedado, no se puede precisar si dicha senora llegb a
disponer de esos bienes en situacion alguna. En cualquier caso, en el
asalto a la vivienda conyugal pudo haber una expresién de solidaridad
del grupo familiar, pero, sin duda, conllevé un resarcimiento econémico
de la inversidon realizada en la ampliacién y afianzamiento en el entrama-
do social local, es decir, en la dote.

9 Véase un resumen del concepto de matrimonio cristiano, honra y legislacién en Saez de
Haro (2020, pp. 214-225).
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4. CATALINA GONZALEZ DEL RiO, LA MADRE FUERTE
DOLIENTE: 1485-C.1495

Junto a Elvira, de la que desconocemos muchos datos, hubo otra mujer
cuyos trazos son més nitidos. Me refiero a dona Catalina Gonzalez del Rio,
madre de la asesinada. Los tltimos afios de su vida se encadenaron graves
problemas que afectan a la familia que fundé con Alfonso Gonzalez de la
Hoz sobre los afios cincuenta. Desde comienzos de la década de los ochen-
ta, la salud de Alfonso debi6 de comenzar a flaquear, ya que hizo un testa-
mento en 1481 en el cual disponia la sucesién de sus bienes, constituyendo
a su hijo Juan de la Hoz en maximo beneficiario.

Las duras experiencias de esta sefiora alcanzan puntos algidos en los afnos
1485y 1486. Ya hemos visto que sobre 1485 se produce el asesinato de Elvi-
ra y el posterior asalto a su casa conyugal, en el que se indica que Catalina
particip6 directamente.

En segundo lugar, y con posterioridad al mencionado asalto, Alfonso falle-
ce. La viuda queda, sobre 1486, al frente de una familia en la que atin hay
jovenes sin casar, cuestion que implicaba planificar su futuro en funcién de
los intereses del conjunto familiar.

Alos pocos meses, segin un Gnico documento, resefia de autos judiciales, su
hijo Alonso de la Hoz, eclesiastico, es asesinado por un clérigo de corona lla-
mado Diego de Caceres, hijo de Antén de Céiceres y emparentado con los
Contreras, sin que existan pruebas por el momento de la filiaciéon concreta
que tenia con el asesino homoénimo de Elvira. Es el caso de violencia del que
menos informacién ha llegado, pero presenta relevancia por tres razones.
Primera, la documentacion que hoy conocemos permite suponer que ambos
Caceres son parientes; segunda, que sea la madre, Catalina, quien, como
viuda, pusiese pleito al asesino de su hijo Alonso y a Antén de Contreras
(sic) como administrador de Diego'®. Catalina debi6 de estar bien asesorada

10 Apuntamientos de testamentos, fols. 312-313. En una resefia de autos judiciales se expo-
ne que Anton consigui6 en grado de apelacion ante el vicario de Alcala de Henares, sede
de los tribunales del arzobispo de Toledo, que el corregidor Dia Sanchez de Quesada y
otras justicias de Segovia se inhibieran en el dicho pleito, segin un documento datado en
Alcala el 12 de septiembre de 1486. No obstante, el procurador de las justicias dijo que no
habia lugar porque habian enviado preso a Diego a la corte real, con lo que su padre debe-
ria de acudir alli en un plazo de tres dias, cuestiéon protestada por Anton aludiendo a su
vejez, achaques y otras causas no especificadas.
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y reclamé ante el corregidor, representante de la monarquia y, por tanto,
instancia judicial civil. El padre del asesino intenté sacar el pleito de
Segovia, donde la justicia eclesiastica estaba bajo su obispo, don Juan Arias
de Avila, y pasarlo a los tribunales del arzobispo de Toledo. Es decir, el ase-
sinato fue puesto por la madre bajo jurisdicciéon real, consiguiendo que por
esa via fuera encausado; una madre que quiza alegd su condicién de viuda,
pero que, en cualquier caso, actia por segunda vez contra el asesino de uno
de sus hijos. Al tiempo, la otra parte percibe enemistad en la justicia sego-
viana, siendo éste el tercer motivo de importancia: la alusion al enfrenta-
miento entre dos grupos familiares con poder en instituciones segovianas.

En la primavera de 1486, Diego de Caceres, viudo de Elvira, presentandose
como vecino y regidor de la ciudad, habia recurrido a la justicia con unas
alegaciones de alto interés para este caso. En ellas acusaba a la familia de la
Hoz al completo de, primero, haber entrado Alfonso, su mujer e hijos de
manera injusta en sus casas de San Facundo, tomandole muchos bienes
muebles, oro, plata, monedas, mucha ropa de vestir, camas, armas, mantas,
paramentos, cadenas y sortijas de oro, y otros objetos que en su estimacién
podian valer 500.000 mrs."; en segundo lugar, de que Juan de la Hoz, hijo
de Alfonso y Catalina, le habia arrebatado el oficio de regidor y los salarios
correspondientes. Después, Diego acusaba a la mujer e hijos de Alfonso, ya
sin la presencia de este altimo, de retener a su propio hijo en el monasterio
del Parral, a fin de que no tuviera contacto con él ni estuviese en su poder
para que, como su padre legitimo, no pudiese reclamar ni el casamiento
obtenido por el matrimonio con Elvira, ni la parte de la herencia de Alfonso
Gonzéalez de la Hoz que le correspondia al nifio; el demandante alega que las
cantidades que aquéllos retenian en su poder, correspondientes a este lti-
mo concepto, ascendian aproximadamente a 1.200.000 mrs. Por tltimo,
Caceres anade un agravio mas: haria unos seis alos que Juan de la Hoz le
tomo el oficio de la procuracion de la ciudad y el salario'. En el texto, pues,
se enumeran danos y se solicita la devolucion de bienes y cargos, pero jamas
se menciona ni la muerte de Elvira, ni el nombre propio de su hijo.

Alos tres anos, a comienzos de 1489, Diego de Céceres estaba implicado en
un nuevo caso de violencia. Se intent6 zafar de una pesquisa oficial que se

11 mrs.: maravedis (nota del editor).

12 AGS, RGS, fol. 101, 1 de abril de 1486, Medina del Campo.
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estaba llevando a cabo sobre su actitud violenta y la de su nueva mujer,
Constanza de Heredia, contra los labradores de Juarros, donde tenian pro-
piedades. Céceres acusa de promoverla al obispo de Segovia, don Juan
Arias de Avila, y a los de la Hoz, enemigos suyos, afiadiendo que deseaban
matarle a él y a los suyos, y asi lo han intentado muchas veces, ademas de
que le habian tomado cierta heredad en Juarros y le ocasionaban reitera-
dos males. Los reyes ordenaron que, puesto que la pesquisa habia comen-
zado, fuese finalizada'. Los enfrentamientos con los pesquisidores y con
los lugares de la zona se extendieron durante varios afios'*. Estamos, pues,
ante la alegacion de intereses de grupos familiares con poder local.

Entre miembros de la Hoz y de Céceres los conflictos pudieron llegar a
tener otro tipo de consecuencias. El establecimiento de un tribunal de la
Inquisicion en Segovia desde 1485 suscité que muchos personajes consi-
deraran llegada la hora de la venganza sin tener que mancharse las
manos de sangre de manera fisica'®. De resultas de las declaraciones, en
Segovia, el dia 29 de junio de 1489, se ley6 «la carta de hedito a los muer-
tos», acusando de judaizante a Alfonso Gonzalez de la Hoz y a los padres
del obispo don Juan Arias Davila'. Se estaba atacando, pues, la imagen
social familiar y, si se demostraba que Alfonso habia judaizado, se perde-
rian el capital econémico y los cargos publicos conseguidos. La familia
actu6 con rapidez y el protonotario don Esteban consiguié del papa
Inocencio VIII una bula exculpatoria con lo que queddé defendida la
herencia, bienes y memoria paternas’.

Meses mas tarde, un peligro inminente para la vida de Catalina, quiza en
relacion con la alargada sombra inquisitorial, le impuls6 a dictar testamen-

13 AGS, RGS, fol. 232, 13 de enero de 1489, Valladolid. AGS, RGS, fol. 144, 26 de marzo de
1489, Medina del Campo.

14 Para las lineas generales de los problemas territoriales de Caceres véase Asenjo 1986, 376-377.

15 AHN, Inquisicién, leg. 1413, 7, transcrito por Carrete Parrondo (1986, parr. 13), declaré el
11 de febrero de 1486 Diego de Céceres, hijo de Antén de Caceres y quizd el asesino de
Alonso de la Hoz. También lo hicieron otros parientes y criados suyos. Dado que la docu-
mentacion conservada es una copia del siglo xvi sobre testimonios acerca de la familia
Arias Davila, se desconoce si Diego declar6 contra los de la Hoz de 1a rama de Alfonso, pero
si lo hizo contra hijos de Gbmez Gonzalez de la Hoz, hermano de Alfonso, y sobrinos del
obispo de Segovia don Juan Arias Déavila.

16 Carrete (1986, parr. 130).

17 Carrete (1986, parr. 120).
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to. A pesar de ser una copia incompleta, contiene legados muy elocuentes
de los sentimientos de la testadora. Orden6 que su hijo mayor, Juan de la
Hoz, al que beneficia con la tercia y restante del quinto de sus bienes —como
ya vimos que habia hecho su marido Alfonso—, administrase los bienes de
Gonzalo, su nieto por Elvira, al que no apellida, hasta que éste alcanzase los
veinticinco anos. Si el nifio muriese, los bienes reverterian a los hijos o nie-
tos vivos de Catalina en ese momento. La madre doliente explica su razéon
con duras palabras:

Es mi voluntad que Diego de Cégeres, padre del dicho Gonzalo, mi
nieto, en ningin tiempo ni por alguna manera, color o causa o razéon
que sea, €l ni sus fixos ni ferederos, excepto el dicho Gonzalo, mi
nieto, no puedan aver ni heredar ni ayan ni hereden por herencia ni
por donacioén legato ni ab intestato ni manda ni en otra manera causa
alguna de mis bienes y ferencia ni de la dicha mi fixa por las dichas
causas de suso contenidas, conviene a saber, porque la maté contra
toda justicia e a trayci(’)nls.

Aunque la copia no permite saber si Catalina acusoé ante los tribunales a su
yerno, se entrevé que dicha sefiora sentia un fuerte deseo de justicia no
alcanzada, porque alude en dos ocasiones a estar preparada «para yr a dar
quenta a aquel Juez muy justo». Y ella no sabia las amarguras judiciales
que adn estaban por llegar.

5. LOS MALOS TRATOS HACIA CATALINA DEL RiO: UN CAMBIO
DE ACTITUD (1494)

Otro de los dolores de Catalina Gonzalez tuvo que ser el ocasionado por los
malos tratos hacia su hija Catalina del Rio. Para ella se habia preparado
el matrimonio con Hernan Rodriguez de Araujo o Aranzo sobre 1478, con
el que se establecen alianzas sociales en Salamanca, donde este personaje
est4 vinculado y viviendo™.

18 AHPSg, Varios, Velarde, 20/27, 1489, 4 de noviembre, Segovia.

19 Matilla Tascén (1952, pp. 194-195) documenta a Fernan, hijo de Gonzalo de Araujo,
teniendo situados en las rentas de Salamanca 16.000 mrs de los que se quitaron 10.000 en
1480. Martin Villar (2017), II, doc. 184, 582, documenta en 1442 a Martin Gonzélez de
Araujo como quifionero de la segoviana cuadrilla de la Santisima Trinidad, sin que se
conozca si existe filiacién entre ambos personajes.
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Si en el uxoricidio de Elvira se sigue la tradicion de muerte por acusaciéon
de adulterio y de posterior venganza de la familia de la asesinada, en el caso
de la otra hija se ponen varios remedios para impedir otra tragedia, lo que
hace que el planteamiento de este caso de violencia sea muy diferente®’.

En primer lugar, s6lo ha llegado la narraciéon de los hechos desde la ver-
sion femenina en 1494 en la que se define a la esposa como «persona
onesta e de buena vida e conversacidén». Los cinco afios de malos tratos
comenzaron cerca de 1490, once o doce después de las bodas, con amena-
zas de muerte que le pusieron alerta y vigilante de indicios y sefiales. La
presion del conyuge era ejercida para que hiciera un testamento donde
él fuese el heredero; esta cuestién implica que no habia habido hijos en el
matrimonio y por esa razdn, si Catalina fallecia sin testar, la herencia
pasaria a su madre. Otra disparidad reside en la existencia de un publico
que veia la violencia, que —quiza esas mismas personas y otras «honestas
e de buena congiencia», no sabemos si salmantinos o segovianos, hombre
o0 mujeres— aconsejoé que la sefiora no otorgara el dicho documento y que
propuso al marido que la tratara bien, siendo estos tltimos consejeros
hombres de religion y caballeros®. Se desconoce qué reacciéon tuvo la
familia del maltratador, aunque hubo una intervencion clara de otros
miembros de la élite salmantina.

Una tercera diferencia, y de relevancia, son las decisiones que tomé la mal-
tratada; en primer lugar, poner tierra de por medio, recalcando que tenia
licencia del marido para que no se la pudiera achacar haberle abandonado
y, por tanto, una rebeldia al orden establecido. Catalina se acogi6 junto a su
madre, de la que se dice que habia estado muy enferma, y, por supuesto,
junto al grueso de su familia; aunque la madre debié de temer por su vida
como para otorgar sus dltimas voluntades en 4 de noviembre de 1489 con
su hija ya en Segovia, su salud debi6 de mejorar, como veremos. Después,
dado que el marido se qued6 con la dote, valorada por Catalina en un
millon de maravedis, y ella no podia mantenerse, comunico el caso a la jus-
ticia real para que le fueran devueltos sus bienes, esgrimiendo que con ellos
«oviera vevido religiosamente en convento e con conpafia de personas

20 AGS, RGS, fol. 100, 1494, 4 de septiembre. Segovia, respectivamente.

21 Morte Acin (2012) comenta la importancia de las redes de apoyo que las mujeres necesi-
taron y utilizaron para intentar salvar la situaciéon de violencia en sufrian.
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religiosas». Este Gltimo argumento, ademas de intentar mover los corazo-
nes de los reyes a su favor, pudiera indicar el restablecimiento materno y
asi la ausencia de necesidad de cuidados sanitarios. Al final, los propios
monarcas recomendaron al marido que retomase la senda del buen trato
hacia su esposa, dandole seguridades de ello, o devolviéndole los bienes
dotales.

No se conoce como finaliz6 este caso, pero en esos mismos afnos la familia
de la Hoz estaba enfrentada en los tribunales, como vamos a ver, y en la
gjecutoria del pleito se explicita que Catalina del Rio era la sefiora de la
dote, por la cual habia renunciado a la herencia de su padre. La expresion
parece indicar que la justicia le habia devuelto sus bienes dotales tras la
peticion vista®®.

Pues bien, a la espera de nueva documentacion, Catalina del Rio tenia en
1504 una casa en la segoviana parroquia de San Andrés donde muy proba-
blemente vivia sola, puesto que el edificio se conocia por su nombre, Lo
maés sorprendente en este caso es que dicha sehora lega una pintura del
Crucificado para disponerla sobre su tumba en la capilla funeraria de la
Hoz en el monasterio del Parral y ella misma se representa a sus pies, como
viuda donante®, bajo una inscripcién en la que explicita para la posteridad
que fue la mujer de Araujo, de su maltratador. Sin duda, la importancia de
hacer patente su lugar social gracias al matrimonio fue determinante, pero
sus vinculos con la familia de origen no lo fueron menos.

6. LAS RECLAMACIONES ANTE LOS TRIBUNALES O COMO SE
DESTROZA LA IMAGEN DE UNA MUJER

Algunos anos después del uxoricidio de Elvira, en la primera mitad de los
anos noventa, Gonzalo de Osorio, su hijo, present6 ante los tribunales una
reclamacion de la herencia que le correspondia de los bienes de Alfonso
Gonzalez de la Hoz. Demand a su propia abuela Catalina y a sus tios Juan
de la Hoz, Francisco de la Hoz y Catalina del Rio, presentada como mujer

22 ARCHVa, Reales ejecutorias, 91, 17, 1495, octubre, (s.d.). Valladolid.
23 Para la referencia cronolégica Ruiz Hernando (1982), II, 25, doc. 36.
24 Collar de CAceres (2014).
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de Fernando de Aranzo, vecinos todos de Segovia. No contento con ello,
reclam6 a su padre Diego de Caceres, la dote y los bienes que tenia de
Elvira de la Hoz y la mitad de la casa conyugal en San Facundo®.

Ante el primero de los pleitos la familia materna reaccion6. La abuela, pre-
sentada como viuda y viviendo honestamente, solicit6 en agosto de 1492
que la causa fuese remitida al corregidor y alcaldes de Segovia. Después,
Juan y Francisco de la Hoz suplicaron que fuese administrada justicia
en la instancia de apelacion donde ya habia sido elevada la causa, en la
Chancilleria de Valladolid®.

Las reales ejecutorias que pusieron fin en 1495 y 1498 a ambas causas judi-
ciales presentan el interés de dar a conocer las posiciones de cada familiar
tras el uxoricidio, aunque siempre lo hacen alegando y contra alegando jus-
tificaciones de los hechos para, asi, agravar o atenuar acciones desde el
punto de mira juridico de todos los implicados tanto en la muerte como en
las consecuencias econdémicas que conllevo. Por tanto, no son palabras de
los personajes, sino de sus representantes legales, que no dudaron en acu-
dir a alegatos en ocasiones contrarios.

En 1495 los personajes son presentados reiterativamente como conviene a
su posicidon en el pleito. Por ejemplo, la abuela figura de nuevo como viuda
y honesta, tal y como exigia el orden social, y con derecho a la mitad de los
bienes conseguidos en el matrimonio. Catalina del Rio, tia de Gonzalo, se
consigue que quede al margen del pleito representandola casada.

Gonzalo de Osorio es mostrado como hijo legitimo de Diego y Elvira,
menor de veinticinco anos, pobre y casado con casa que sostener.
Aparece temeroso del poder de sus tios aduciendo que Juan y Francisco
eran regidores y eso, hemos visto, conllevaba ocupar una parcela de
poder y relaciones. Es posible que el inicio de la vida matrimonial lleva-
ra a Osorio a reclamar unos bienes econdémicos con los que comenzar una
nueva etapa vital, pero la documentacién de que hoy disponemos no per-

25 ARCHVa, Reales ejecutorias, 91, 17, 1495, octubre, (s.d.). Valladolid. ARCHVa, Reales eje-
cutorias, 121, 23, 1498, 5 de abril. Las referencias literales que figuran en el cuerpo del
texto no llevaran notas para evitar su prolijidad. Véase Gonzélez Zalacain (2013), 70-73
sobre el elevadisimo nimero de pleitos ante la Chancilleria por reclamaciones de dotes.

26 AGS, RGS, fol. 212, 1492, 24 de agosto. Zaragoza. AGS, CCA, Cédulas, 1, 117/2, 1494, 28 de
agosto, Segovia.
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mite conocer nada de su esposa y de su familia. Quiza el grupo familiar
en que habia ingresado fuese el apoyo de Gonzalo en sus demandas con
la esperanza de haber realizado, via matrimonial, un vinculo econémico
provechoso.

Aludiendo a las redes sociales que se establecian con las nupcias, Juan y
Francisco de la Hoz alegan que Gonzalo es hijo de Diego Osorio, caballero
emparentado y principal en la ciudad, y que estaba casado en Segovia, lo
que le reportaba tener vinculos parentales que le permitieran alcanzar jus-
ticia en ella. La imagen de la justicia queda en manos, por tanto, de la
influencia que se pudiera tener en las instituciones locales, si bien este
argumento se esgrime también por parte de los procuradores. Se indica
pues, una vez mas, la desigualdad ante la ley en una sociedad con base en
redes clientelares.

El uxoricidio es presentado bajo peculiares puntos de mira. Se insiste por
parte de la familia de la Hoz en que hay que «proseguir la muerte e vengan-
¢a de la dicha dofa Elvira, que malamente matara Diego de Caceres, su
marido». Pero lo hacen hablando en pasado, como componente econdémi-
co a descontar de la cantidad que cabia en la herencia de Gonzalo, y en
futuro, como obligacion del hijo al caber en la herencia la necesidad y el
derecho de proseguir la venganza. Es decir, se emplean argumentos de tipo
econdmico, sin que cristalicen otros de distinta indole.

Los alegatos del hijo indican que su representante conocia los que utilizé
Caceres ya en 1486, como vimos. Se insiste en que de la dote y atavios de
casa entregados a Elvira para su matrimonio se apoderaron los de la Hoz
tras la muerte de dicha sefiora. En nombre de Gonzalo se afirma luego
que la causa de la venganza y sus gastos estaba en los enfrentamientos
entre Juan de la Hoz y Diego de Caceres, por «sus vandos e opiniones que
trayan e seguian e por su propia enemistad e venganca e en su nombre e
non por el dicho su parte». Se asevera que el demandante «no era obli-
gado de derecho a acusar al dicho su padre ni podia proseguir contra él
acusacion criminal alguna, ni hera su ynterese que, aunque el dicho su
padre oviese muerto a su madre, le matasen a él, e perdida la madre,
oviese de perder al padre». Se anadio6 que, si los gastos de la persecuciéon
debian cobrarse, lo fueran de Diego de Caceres, aunque los de la Hoz
estaban bien pagados, ya que tenian ocupado su regimiento y otros
muchos bienes de él.
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Alegando de nuevo contra la venganza privada llevada a cabo por los de la
Hoz, se reitera que el ataque iba dirigido a destruir la hacienda de Diego;
«e que el dafio e muerte de la dicha su madre non se podia cobrar, devie-
ran ellos de pacificar la dicha enemistad e aun por contemplacion del dicho
mi parte, perdonarle la dicha muerte o disimularla»; se ahade que aunque
se hubiera hecho sin causa. Asimismo, se pide que se solucionara la cues-
ti6n del regimiento y «se excusasen los dichos gastos que dicen que se fisie-
ron siguiendo la dicha enemistad e acusando al dicho Diego de Céceres, su
padre, la dicha muerte, pues que todo ello de presente o de futuro redun-
daba en dano conoscido del dicho su parte».

Fueron presentadas otras cuestiones. Parece que Gonzalo crecié con
bastante soledad, ausencia de carifio y bajo otra violencia: no dispuso de
bienes propios porque ni su familia materna ni su padre le entregaron a él
o al administrador de sus bienes lo que era suyo. Es decir, se ejercio violen-
cia intrafamiliar con la ayuda, parece, de una institucién familiar. Esto se
deduce de la alegacion en la que se afirma que cuando los de la Hoz tuvie-
ron en su casa a Gonzalo, procuraron su enemistad con su padre, no dejan-
do que le viera y escondiéndolo de lugar en lugar. Después intentaron que
ingresase en El Parral habiendo hecho testamento para heredar sus bienes
y los de Caceres, ya que no tenia otro hijo, y ponerle en situaciones peligro-
sas a fin de que hallara la muerte. Las quejas alegan que su familia mater-
na apenas gasto en €l y, si lo hicieron, fue como abuelos y tios «con inten-
cion de piedad», afiadiendo que no ocuparon de él «mas que si fuera un
estrangero».

Desde la parte contraria se expuso que hicieron muchos gastos en mante-
ner y criar a Gonzalo, en vestirle y ataviarle, ya que «debiera asi faser mira-
da su honrra e quien hera e quien heran sus partes». Se insisti6 en que lo
hecho por parte de la familia materna para proseguir la muerte y venganza
de Elvira, era lo que debian. A pesar de todo, la condena fue para dona
Catalina Gonzalez del Rio y para Juan de la Hoz.

La alegacion final del procurador de Gonzalo nos habla de la despersonali-
zacién de los alegatos judiciales:

avian gastado por sus enemistades siguiendo e acusando al dicho su
padre aunque oviese muerto a la dicha (entre lineas: su madre), pues
que aquello no se habia gastado en su utilidad ni provecho ni por le
faser a él bien, salvo por sus particulares enemistades e vengancas e
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por aver los bienes e fasienda del dicho su padre e su regimiento
como de fecho lo oviera e tenia el dicho Juan de la Foz, parte adver-
sa, nin era provecho nin onrra del dicho su parte que le matasen ni le
tomasen lo suyo, aunque lo meresgiese, nin hera obligado el dicho su
parte de seguir nin acusar tal venganca nin delito.

Si en el texto de 1495 no se aportan trazos de Elvira, el correspondiente a
1498 que cierra el pleito entre padre e hijo y fue otorgado cuando Catalina
ya habia fallecido, es un dechado de justificaciones de Diego de Caceres a
costa de destrozar la imagen de la que fue su mujer y para no tener que
ceder bienes econémicos a Gonzalo de Osorio. Caceres comienza con no
querer acudir a Segovia para personarse en la demanda, aduciendo que
tenia enemigos mortales en la ciudad y la ida y venida a la misma era muy
peligrosa; es decir, se escuda en los enfrentamientos intraurbanos que
hemos visto mencionados con frecuencia. Las alegaciones més graves son
las hechas para justificar un uxoricidio en el que el marido acttia como
patriarca que ejerce poder sobre la honra familiar, entendida exclusiva-
mente como la honra del marido, lo que convierte la accién en un caso de
violencia de género. La justificacion de sus acciones se realiza a través de
destrozar la imagen social de la victima alegando una conducta sexual y
economica fuera de los limites que marcaba el matrimonio y las normas
sociales impuestas a las mujeres: dormia con otros hombres, gastaba
muchos bienes en darlos a quien queria, salia de casa sin licencia de su c6n-
yuge y estaba fuera de la misma dos o tres dias con sus noches. Por eso
«fuera muerta». Se llega a decir que Gonzalo fue hijo adulterino porque
Diego y Elvira no tuvieron hijos.

Junto a todo ello se reitera la mencién del asalto a la casa y del regimiento
de la ciudad que, segtin Diego, le quitaron. En una de las contradicciones
entre los pleitos, el representante de Gonzalo dice que Elvira no fue adul-
tera y Diego «la mat6é malamente», con lo que el asalto habia sido causa
justa, argumento que choca con los aducidos en el pleito anterior.

7o CONSIDERACIONES FINALES

Desigualdad, jerarquizacion y violencia fueron elementos habituales de la
vida familiar, pablica y privada, de finales del siglo xv en las ciudades cas-
tellanas. Con ese contexto los grupos familiares utilizaron como estrategia
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de consolidacion de su ingreso en las élites urbanas los matrimonios, lle-
vando asi a sus mujeres a nuevos grupos para que, a partir de los vinculos
creados, se tomasen decisiones favorecedoras al estatus social y econ6mi-
co alcanzado.

En los casos estudiados, lo que comenzé como unién entre familias sego-
vianas, una de ellas tachada de judeoconversa, acabé en dramas de alta
violencia en &mbitos privados: dos hermanos, hombre y mujer, muertos
a manos de personajes de un opuesto grupo familiar por la posesiéon de un
regimiento y una procuraduria, cargos publicos de poder en la ciudad; y
una tercera hermana maltratada por su conyuge quiza por el deseo de su
dote, porque el matrimonio no tenia hijos o por la sombra de la Inquisicién
sobre su familia de origen.

Ahora bien, tras las dos primeras muertes violentas, la tercera hermana
tomd6 medidas judiciales. No recurri6 a la venganza privada como hicie-
ron sus parientes sobre los bienes del primer asesino. Ella se defendio
en los tribunales, quiza porque contase con una red de apoyo tanto en
Salamanca como en Segovia, ademas de la triste experiencia de su her-
mana mayor en la que no constan malos tratos anteriores. Se establecie-
ron asi en muy pocos afios diferencias profundas entre los casos de
ambas hermanas.

Entre todos los personajes de las tres generaciones implicadas destaca
dona Catalina, que habia acompafiado a su marido en la proyeccion en
todos los 6rdenes que éste protagonizo a lo largo del siglo xv. Pero el paso
del tiempo hizo que fuese ella quien, ya viuda, asumiera la defensa del
patrimonio material e inmaterial familiar de los ataques que hicieron
mella en su familia desde fuera y dentro. Participa, por tanto, de una acti-
tud de cambio ante respuestas anteriores basadas en la tradiciéon y el
ambito privado.

La similitud en los argumentos esgrimidos en todas las fuentes relaciona-
das con diversos 4mbitos juridicos, en la que no se escucha la voz directa
de los implicados y sus familiares, hablan del uso de estereotipos y formu-
las por parte de los procuradores para conseguir la victoria en el pleito, ate-
nuando o agravando hechos segin fuera conveniente. Las fuentes han
aportado matices al estudio de la violencia de género sufrida por mujeres
en distintos papeles, evidencidndose dos bandos enfrentados y varias victi-
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mas tanto directas como indirectas. Hemos conocido las justificaciones de
la violencia entre grupos familiares por el poder local, pero también que los
hechos violentos supusieron la muerte para los miembros més débiles de
una familia y el dolor y sufrimiento para los familiares y allegados de las
victimas. Mientras tanto los agresores, que actuaron por diversos motivos
que destilan desigualdad y jerarquizacion, continuaron sus vidas y, en
algtin caso, ejercieron otras violencias.

Por tanto, hemos visto distintos roles de mujeres castellanas como sujetos
histéricos que participaron a través de sus matrimonios en diversos espa-
cios sociales, bien sea aportando vinculaciones con otros grupos familiares,
defendiendo su integridad o los intereses de su familia.

ABREVIATURAS

AGS: Archivo General de Simancas.

CCA: Camara de Castilla.

RGS: Registro General del Sello.

AHN: Archivo Histérico Nacional.

AHPSg: Archivo Historico Provincial de Segovia.
ARCHVa: Archivo de la Real Chancilleria de Valladolid.
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Resumen

Presentamos en esta publicacién un relato, dirigido a las etapas educativas
de infantil y primeros cursos de educacién primaria. El relato toma como
referencia medios expositivos del Museo de Segovia, como son las réplicas
del panel principal de Domingo Garcia y el hogar de la Pefia de Esteban Vela.
A partir de la ubicacion en el espacio expositivo de ambas réplicas y su inte-
gracion en un espacio elevado, se plantea como un ejemplo de actividad,
disefiada desde los planteamientos didacticos de las Ciencias Sociales en
estas etapas. De forma fundamental, la conceptualizacién del tiempo, el espa-
cio inmediato y la interaccion del ser humano con el medio y, también, de
la introduccién a la interpretacion del arte prehistorico.

Palabras clave: tiempo historico, entorno, arte prehistoérico, relato, género.

Abstract

This publication aims to present a story for Pre-schoolers and students
from the 15t Year of Primary. This story takes as a reference exhibition
media from the Segovia Museum, such as replicas from the main panel by
Domingo Garcia and the house of the Pena by Esteban Vela. Grounded on
the location within the exhibition space of both replicas and their integra-
tion into a higher space, this story is proposed as an example activity based
on the didactic approaches of Social Sciences. It mostly deals with the con-
ceptualization of time, the immediate space and the interaction of the human
being with the environment and it also offers an introduction to the inter-
pretation of prehistoric art.

Key words: historical time, environment, prehistoric art, gender.
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Un relato prehistérico en femenino: conceptualizacion del tiempo,
del entorno y de la interpretacién artistica

1. JUSTIFICACION

En el verano del afio 2014 tuvimos la oportunidad de disefhar y poner en
préctica un programa de actividades didécticas dirigidas a los segmentos
de edades relacionadas con la educacion infantil, primaria y secundaria en
el DEAC del Museo de Segovia. Algunas de estas actuaciones han sido
publicadas ya (Cabafiero, 2017), quedando otras al margen en proceso de
estudio y mejora. Una de las propuestas que se desarrollaron, iba dirigida
al segmento relacionado con la Educacion Infantil, si bien es preciso ano-
tar la vinculacion veraniega y, por tanto, alejada de actividades propias de
la educacion formal institucional. Esta propuesta, que gozé de amplia aco-
gida, acerco al museo una cifra notable de ninhos de edades comprendidas
entre los 4 y los 6 afios, desde diferentes localidades de la provincia.

Se propone en estas lineas, a partir de aquella primera experiencia, un rela-
to dirigido a su inclusién dentro del marco de actividades del Museo de
Segovia, destinado a la etapa de Educaciéon Infantil, asi como los primeros
anos de Primaria. Pero también, la propuesta forma parte de una actividad
disefiada como salida didactica para el alumnado del Doble Grado de
Educacion Infantil y Primaria de la Universidad de Valladolid, Campus
Maria Zambrano, de la Facultad de Educacion de Segovia.

En el diseno de la actividad se toman en consideracion aspectos teéricos y
practicos relacionados con las Ciencias Sociales y sus propuestas curricula-
res y didacticas en relacion con los primeros afos de vida del ser humano,
dentro de la etapa del tiempo y el espacio vivido, y su transito hacia la del
tiempo y el espacio percibido, en sintonia con las propuestas clasicas de
Piaget y Hannoun, modificadas por las propuestas mas recientes sobre la
capacidad de abstraccion de los nihos y ninas de estas edades. Se introdu-
ce asi una nueva propuesta relacionada con el valor educativo del relato
para el aprendizaje de dimensiones fundamentales en esta materia como
son las relaciones sociales y el entorno, la orientaciéon espacio temporal, y
la secuencia evolutiva en la adquisicion de la espacialidad y, sobre todo, de
la temporalidad, cuestion reconocida de forma amplia en la actualidad
desde las dimensiones didacticas de la materia.

También se toma como aspecto a considerar la creacion e interpretacion de
imagenes en la prehistoria, hoy consideradas artisticas pero que en el mo-
mento de su producciéon bien pudieron servir a otros intereses como pudo

Educacion y Futuro, 47 (2022), 83-98
84



Victor Manuel Cabafiero Martin

ser la representacion de animales «deseados». Este es un punto béasico para
la eleccidn del caballo del panel principal de Domingo Garcia, considera-
do aqui desde esa percepcion del deseo como una «carta a los reyes
magos». Y es que, en aplicaciones de relatos orales que llevamos a cabo
en el afo 2014 seria, precisamente, ese caracter bien conocido de los
nifios —el objeto propio de una carta a sus majestades de oriente— el tra-
tamiento de partida en torno al cual activamos nuevas formas de confi-
guracion del relato. En aquella experiencia, se partia del concepto de
carta a los reyes magos y el deseo, para explicar el diseno planteado,
pero, sobre todo, para centrar la atencién en aquellos aspectos de la
representacién que alejan al caballo del realismo.

En una escala diferente, hemos de sefialar el marco competencial que carac-
teriza a la educacién espanola desde la entrada en vigor de la LOE, reforza-
do por la LOMCE y en la actualidad consolidada con LOMLOE. Dentro de
este marco, se han destacado para el area de las Ciencias Sociales dos gran-
des competencias: las competencias sociales y civicas de una parte y la de
conciencia y expresiones culturales, de otra. Ambas toman protagonismo
en el disefio del relato; las primeras dentro de multiples valores como seria
el didlogo, las estructuras sociales y, en fin, en aspectos que se consideran
fundamentales para la socializacién del individuo y su inclusién en la socie-
dad; la segunda toma protagonismo en cuanto que tratamos de forma
directa representaciones hoy consideradas artisticas y propias de socieda-
des pretéritas. Restos patrimoniales de cuya valoracion y respeto depende-
ra su grado de conservacion. Y es que, el patrimonio y la conciencia sobre
él cobra protagonismo desde las primeras etapas del acto educativo. Y lo
hace en todas sus dimensiones, incluidos los fines hedonistas.

Centramos, a continuacién, los elementos tedricos y propios de la didacti-
ca de las Ciencias Sociales que consideramos fundamentales para la cons-
trucciéon de un relato como el planteado: la conceptualizacion del espacio y
del tiempo. En un lugar, abordamos la cuestiéon de género, ya que en el
relato se presenta una dupla de familias a cuya direccidon organizativa se
sitian dos «jefas», con el objetivo de romper estereotipos que, como vere-
mos més adelante, tanto la arqueologia como la antropologia cuestionan en
base a los hallazgos e investigaciones recientes y que analizan el sexo de los
huesos hallados en contextos funerarios dotados de ajuares «masculinos».
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2. CONTROL DEL ESPACIO: REDUCCION, CENTRALIDAD
Y CONSTRUCCION DEL CONCEPTO «ENTORNO»

Para la conformacion de la actividad y la eficacia sensorial del relato, nos
parece muy importante acotar el espacio propuesto en el relato a las posi-
bilidades de interpretaciéon del nifio. Por ello, siguiendo a E. M. Tonda
(2001, p. 184), estimamos que «el nifio reconstruira ese mundo extrafio de
acuerdo con sus magnitudes personales» (p. 185). Refleja la citada investi-
gadora tres aspectos que debemos considerar para la construccién efectiva
del relato en relacion con el tiempo: «a) El nifio sélo puede percibir un
espacio acorde con sus propias dimensiones. b) En razén del “realismo
intelectual”, el nifio percibe el espacio tal como lo piensa y no como lo ve».
La tercera, en relacion con la lateralidad, no presenta, a priori, la misma
relevancia en el relato que planteamos.

De esta manera, consideramos que el espacio del Museo se adectia en la
medida en la cual la representaciéon de la roca y del caballo piqueteado, asi
como la del hogar, se sitian en un espacio inmediato y, ademas, singulari-
zado por una posicion elevada que confirma su caracter expositivo. Estos
aspectos han resultado fundamentales para la ubicacion de la accion princi-
pal: una conversacién en un espacio elevado y que permite el control visual,
que tiene como eje de concentracion el hogar y que, ademas, otorga impor-
tancia en su tramo final a la representacion del caballo. Conectamos asi la
elevacion sobre el entorno, la ubicacién del hogar y la «gran roca», como un
lugar desde el cual se puede mantener un control visual del territorio, den-
tro de las posibilidades que cabrian considerar para la propia limitaciéon del
espacio por parte del nifio, en un «espacio objetivo y con dimensiones
aprehensibles para él» (Tonda, 2001, p. 185). Si la tendencia es a aislarse
en rincones, cabanas, etc., este espacio interconectado podria cumplir esa
funcion, triple en el caso de la caracterizacion del relato propuesto.

Ofrecemos asi una transformacion del espacio, que sera reinterpretado en
la btisqueda de la significacién que personalidad y deseos ofrezcan al nifio,
siempre sin olvidar la transformacion cuantitativa que tiende el nifio a con-
figurar, en beneficio de sus propias magnitudes y su centralidad.

Confrontamos de esta manera en el relato, un espacio acotado por la gran
roca, el hogar y la visibilidad desde estos elementos, con el «territorio» con-
trolado por las dos familias; un espacio impreciso en el cual viven animales
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de diferente tamano, se sittia un rio, etc. Hacemos referencia asi a una reali-
dad no del todo cierta: Cuesta Grande, un gran complejo de arte prehistori-
co-ubicado en la localidad de Domingo Garcia, en Segovia, si es un espacio
elevado, pero el panel principal —en el que se sitaa el caballo que centra el
relato— no ocupa la parte mas alta, aunque si ofrece grandes posibilidades
de control visual del territorio, llegando hasta el valle del rio Eresma, carac-
terizado en el relato como un rio seco a consecuencia de la sequia. No olvide-
mos, en linea con todas estas cuestiones, que las grandes teorias —Piaget,
Hannoun—, coinciden en la caracterizacion de la etapa vivida por los nifios a
los que va dirigido el relato, dentro de la denominada «espacio vivido». En
ella, son la vivencia personal, su recorrido, su movimiento y su accién direc-
ta, los ejes sobre los que se construye la percepcion (Hannoun, 1997). Todas
estas cuestiones, el territorio, la posicion de la gran roca y los condicionantes
que se plantean en el relato, se han propuesto en relaciéon a la configuraciéon
conceptual del «entorno» y de «interaccién del ser humano con el medio».

3. APRENDIZAJE DEL TIEMPO Y CONFIGURACION DEL RELATO

Las perspectivas clasicas tomadas desde Piaget, han sostenido la idea de la
gran confusion inicial ante la que se enfrenta el nifio en sus primeras eta-
pas de vida, en relacién con la asimilacion del concepto temporal. De esta
forma, se ha asociado a un estadio natural la falta del sentido del tiempo en
todas sus vertientes.

Investigaciones posteriores a las piagetianas han tomado en consideracion
otras cuestiones que consideramos relevantes; no postulamos tanto una
negacion de las teorias de Piaget —si bien alguno de los planteamientos
recogidos a continuacion, lo hacen—, como la complementariedad que cabe
desprenderse de las aportaciones posteriores. En este sentido, hemos de
destacar el trabajo de varios autores y grupos.

En primer lugar, Calvani (1986), por cuanto ponia de manifiesto la posibili-
dad de los nifios de entre 3 y 6 afios podian llegar a demostrar algin tipo de
ordenacién temporal. Con esta base, si tendria cabida la organizacion y el
aprendizaje de algunas cuestiones historicas. Se abre, de esta manera, el cami-
no al manejo del relato en estas primeras etapas educativas para el conoci-
miento de la historia. Al tiempo, desde ambientes anglosajones, se insistia en
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cuestiones similares, relacionadas con la cierta capacidad para organizar la
secuencia temporal de los relatos, mostrando incluso una forma muy similar
a la que se otorgaba hasta entonces a al alumnado de ocho afios. Pero, para
ello se hacia preciso tomar como base la imagen, en lugar de la expresion
lingiiistica. Y aqui encontraremos una rémora en la utilizaciéon del relato
planteado como tal. En su lugar —y creemos que con un beneficio mas evi-
dente— es necesario participar, generar sentimiento y aplicar de forma efec-
tiva en la representacion del texto que planteamos las posibilidades materia-
les que nos ofrece el museo. O, de lo contrario, serd necesario trabajar las
imagenes complementarias que sirvan de base. Al proponer este relato para
su aplicacion en el museo, consideramos pertinente sustituir la imagen por la
vivencia y los materiales. Una vivencia que podria llevar a la representacion
teatralizada por parte del propio grupo de nifios. No hemos desarrollado la
teatralizacion en el pabico de estas edades, aunque si hemos constatado
la identificacion sin dificultades por los participantes de un relato similar.

El profesor C. A. Trepat, tomando como punto de partida las investigacio-
nes de los profesores N. L. Stein y C. Glenn, definiria una estructura «opti-
ma» para la composicién de este tipo de relatos que toman como base plan-
teamientos historicos.

Tabla 1
Estructura éptima de un relato para Educacién Infantil,
a partir de N. L. Stein y C. Glenn

Introduccion del protagonista y del contexto en el que se desarrolla

Marco ”
la accion.

Acontecimiento

inicial Accién que sirve para poner en marcha el relato.

Reaccion emotiva que comporta la decision del protagonista de

Respuesta externa .
adoptar un comportamiento concreto.

Accion o series de acciones que tienen por finalidad conseguir el

Tentativa o . . )
objetivo en consonancia con el comportamiento del protagonista.
Consecuencia(s) Acontecimiento que sefala la consecucion del objeto.
. Respuesta interna que expresa los sentimientos del protagonista
Reacciones

sobre el resultado de sus acciones.

Nota. Tomado de «El aprendizaje del tiempo en Educacion Infantil», por C. A. Trepat, 2011, p. 58.
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Dentro de las investigaciones referidas a la conceptualizacion del tiempo en
edades propias de la educacién infantil, resulta también pertinente recoger
las propuestas de K. Egan (1991). Para este autor, es necesario considerar
como una herramienta clave la capacidad de produccién mental del alum-
nado. Hace referencia a un elemento destacado, la imaginacion, conforma-
da como una de las bases necesarias del aprendizaje desde su interior.
Postula el autor el sentido que las imagenes mentales otorgan a conceptos
abstractos emparejados, en dindmicas como bondad/maldad, valor/cobar-
dia. Y como desde ellos se puede otorgar sentido a la realidad circundante.
Esta cuestion, controvertida, negaria evoluciones aceptadas por la pedago-
gia y didactica como seria la evolucion de lo concreto a lo abstracto o lo
conocido a lo desconocido, revirtiendo esas evoluciones para tomar como
punto de partida lo abstracto y no lo concreto o lo desconocido; afectaria
también en la configuracion de relatos como el planteado en este trabajo, al
entorno inmediato como punto de partida y su sustitucién por los simbolos.

El relato, asi, toma en consideracion aspectos tradicionalmente atribuidos
a etapas superiores: el tiempo historico, asociado con la etapa del tiempo
percibido, conformado mediante la presentacién de un relato pasado, prac-
ticamente atemporal mas all4 de su ubicacion en un tiempo anterior y pre-
histoérico; su relacion con una realidad palpable y que se materializa en el
espacio del museo y en las réplicas elegidas; y en la capacidad de abstrac-
cion de los ninos en la etapa de educacion infantil.

Se aborda la construccion de la temporalidad desde el uso de adverbios y
expresiones temporales sencillas, como por ejemplo sucede en la primera
linea «hace miles de afios», pero sobre todo dentro del cuerpo del texto.
Ademas, se plasma en la secuencia propia del relato. Tratamos también
una cuestion mas compleja y que se facilitaria con la representacion
«vivencial». Esta es la simultaneidad, representada de forma fundamental
en la accion de Venus piqueteando la piedra mientras el grupo dialoga.

4. ¢POR QUE «JEFAS»? HUYENDO DE MANIPULACIONES DE LA
HISTORIA, PERO TAMBIEN DE ESTEREOTIPOS

Con demasiada frecuencia hemos asistido en nuestras sesiones del Grado
de Educacién Infantil y de Educacion Primaria en diferentes universidades
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a la limitacion del rol de las mujeres en la Prehistoria. En este curso,
2021/2022, hemos asistido a dos respuestas de alumnado femenino en la
asignatura Fundamentos de las Ciencias Sociales, dentro del Grado de
Educacion Infantil, que nos han llevado a retomar con intensidad esta
cuestion del rol estereotipado. En ambos casos, se apuntoé al papel de las
mujeres como «cuidadoras de la casa y de los hijos» en la etapa de la
Prehistoria. De forma especial en la segunda de estas afirmaciones, realiza-
da una semana después de la primera y en un contexto de repeticién de la
actividad, puse de manifiesto mi contrariedad.

Es cierto que resulta mas fAcil encontrar representaciones de actividades
«propias» del género femenino a partir del legado egipcio, griego y roma-
no. Como también lo es que con frecuencia se ha considerado la existencia
de objetos recuperados en excavacion propios de uno u otro género. La his-
toria de las mujeres, como género dentro del histoérico, trata en ocasiones
de cuestionar una historia dominante que ha tenido al género masculino
como protagonista. Pero no es menos cierto que el 50% de la humanidad
queda excluida de una historia de este tipo. Asi, la pregunta que deberia-
mos hacernos es si somos capaces de hacer historia sin que estén las muje-
res presentes.

En base a esta cuestion, en la actualidad se alimenta una reflexi6n sobre la
identidad, sobre los logros y sobre las experiencias, que incluye el anélisis
de las desigualdades y de su conformacién en sentido negativo. Kelly-Gadol
(1984) llegaria a proponer que el objetivo no seria tanto «devolver las
mujeres a la historia» cuanto «devolver la historia a las mujeres».

La Convencion sobre la Eliminacion de todas las formas de Discriminacion
contra la mujer determinaba en el afio 1997,

la eliminacién de todo concepto estereotipado de los papeles mascu-
lino y femenino en todos los niveles y en todas las formas de ensenan-
za, mediante el estimulo de la educacién mixta y de otros tipos de
educacion que contribuyan a lograr este objetivo y, en particular,
mediante la modificacion de los libros y programas escolares y la
adaptacion de los métodos en ensefnanza.

En linea con la propuesta y trasladado al &mbito educativo, la Ley de medi-
das de proteccion integral contra la violencia de género, publicada en
2004, senala:
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La violencia de género se enfoca por la Ley de un modo integral y
multidisciplinar, empezando por el proceso de socializaciéon y educa-
cion. la conquista de la igualdad y el respeto a la dignidad humana y
la libertad de las personas tienen que ser un objetivo prioritario en
todos los niveles de socializacion. La ley establece medidas de sensi-
bilizacién e intervencion en el ambito educativo.

En 2010, CEDAW vuelve a incidir:

los Estados partes adoptaran todas las medidas apropiadas para eli-
minar la discriminaciéon contra la mujer, a fin de asegurarle la igual-
dad de derechos con el hombre en la esfera de la educacion y en par-
ticular para asegurar, en condiciones de igualdad entre hombres y
mujeres ... la eliminacién de todo concepto estereotipado de los pape-
les masculino y femenino en todos los niveles y en todas las formas
de ensenanza, mediante el estimulo de la educacion mixta y de otros
tipos de educacion que contribuyan a lograr este objetivo y, en parti-
cular, mediante la modificacion de los libros y programas escolares y
la adaptacion de los métodos de ensenanza.

Siguiendo a Roda (1995) y a Segura (2015), se constata que la historia se ha
gestado de forma tradicional desde una mirada masculina y masculinizante.
Esto segundo se pone de manifiesto en la asignacién de roles que anotaba-
mos al comienzo de este epigrafe, cuando son alumnas las que designan el
cuidado del hogar a las mujeres en la prehistoria. Ademas, la mujer, siguen
las autoras referenciadas, solo habia colaborado —en toda la historia de la
humanidad— desde un papel de reproductora y cuidadora de la familia. Asi,
el olvido de las mujeres o su representacion estereotipada ha servido para la
construccién de topicos que han sido asimilados como realidades objetivas.

Por su parte, De la Calle (2015), resuelve que cuando esto ha ocurrido, la
mitad de la humanidad ha quedado relegada al silencio. Y esto tiene corres-
pondencia en los planes de estudio, pues el género femenino aparece de
forma «anecdética y marginal», si es que se menciona.

Todo ello nos lleva a la afirmacion de Fernandez (2005, p. 6), con la cual
coincidimos: «no ha sido suficiente esta labor para cambiar las normas
imperantes y la historiografia continiia ignorando a la mujer como sujeto
historico relevante».

Las Ciencias Sociales recogen conocimientos que trascienden el ambito
histérico y geografico. Quiza en mayor medida e intensidad que en el Ambi-
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to de la produccion histoérica, desde la antropologia se han llevado a cabo
interesantes aportaciones, que suelen concluir que aquellas sociedades
eran mas igualitarias. Asi, Levi-Strauss (1976) afirmaria que la mujer era
fundamental para la supervivencia, pese a que el hombre seria considera-
do como el amo, aspecto que reforzaria Monco (2011) en su obra sobre la
antropologia del género.

Linton, también desde la antropologia, contrapondria la visién de autores
como Washburn y Lancaster, que afirmaban el papel cazador del hombre,
para concluir que la mujer tendria un papel determinante en la economia
en su faceta recolectora.

Mucho mas reciente en el tiempo es el estudio publicado desde la arqueo-
logia y antropologia por un equipo dirigido por R. Haas, bajo el titulo
Female hunters of the early Americas. En el texto se cuestiona la asigna-
ci6on tradicional del rol cazador para el género fenemino. Parten del
hallazgo de una tumba excavada en Wilamaya Patjxa, en los Andes
peruanos. Una mujer, de entre 17 y 19 afios, en un contexto de hace més
de 9.000 afios, seria enterrada rodeada de herramientas «impropias»:
lanzas, puntas de proyectiles de piedra para derribar grandes animales,
un cuchillo y esquirlas identificadas en otros contextos para extraer 6rga-
nos internos, son evidencias que permiten reconocer un rol diferente.
Esta mujer estaba dotada de las mismas herramientas que los hombres
para cazar grandes animales. Era una mujer cazadora. El estudio se
amplié a 429 esqueletos de América del Norte y del Sur, dentro de los
periodos del Pleistoceno tardio y el Holoceno temprano, entre los 14.000
y los 8.000 afios.

Veintisiete de los enterramientos analizados correspondian a cazadores.
Ahora bien, once de ellos eran de mujeres y quince de hombres. Los
investigadores concluyen que los resultados garantizan que no puede
afirmarse que la participacion de las mujeres en la caza de animales de
gran tamano no fue anecdoética. O al menos, alejan los argumentos de que
lo fuese. Y al tiempo, obliga a concluir que muchos de los enterramientos
de ajuar similares y categorizados por género sin estudio 6seo, podrian
tener una asignacion incorrecta. Al fin, como dictaria la légica, la super-
vivencia obligaria a utilizar todos los recursos en la consecucion del obje-
tivo, en este caso la caza.
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Se podrian mencionar otros hallazgos y estudios que plantean situacio-
nes similares desde la investigacion cientifica, no desde la revolucién de
las ideas ni desde posturas feministas. En nuestra opinién, plantear un
relato en el que el rol de jefe lo asumen «jefas» no es una cuestién que
permanece al margen del debate cientifico y puede, en cualquier caso,
servir para introducir en el aula la problematica que se plantea en rela-
cién con los estereotipos y roles de género y cumplir asi con los condi-
cionamientos propios de la evolucion curricular nacional y también con
las prescripciones internacionales. En cierta medida, no es sino, replan-
tear las posiciones tradicionales en la masculinizaciéon de la mirada his-
téricay, al tiempo, «devolver», como anotdbamos anteriormente, la his-
toria a las mujeres y también devolver a las mujeres a la historia de la
humanidad.

5. TEXTO DEL RELATO

Hace miles de anos, dos familias convivian en un territorio grande, en
medio del cual habia una gran roca desde la cual se veia todo el espacio que
rodeaba esa gran roca. Dentro de aquel gran territorio habia un rio del que
obtenian agua y pesca; también habia arboles y arbustos de los que podian
recoger alimento; y, ademas, muchos animales pequefios y grandes tenian
sus escondites dentro de aquel espacio en el que habitaban las dos familias.
Gracias a todos estos alimentos disponibles en su entorno, las dos familias
conseguian alimentarse cada dia.

Pero una primavera dej6 de llover. Y al no llover, las plantas no dieron fruto
y los animales huyeron a otros lugares para buscar alimentos. Las dos
familias no podian recolectar frutos, ni cazar animales y tampoco podian
pescar en el rio, porque estaba seco. No quedaba ni gota de agua en el rio.

Cansadas de pasar hambre y sed, las dos familias se reunieron una tarde
delante de la gran roca. Hicieron una gran hoguera y se sentaron en torno
a ella. Estaban alli para buscar soluciones a su grave problema, buscar
alimento.

Las dos jefas tomaron la palabra y se pusieron de acuerdo para llevar a
cabo las primeras acciones. Debian vigilar desde la roca, pues era el punto
mas alto del territorio y desde alli podian ver pasar grandes animales.
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¢Pero como debia ser aquel gran animal que aportase comida suficiente
hasta la llegada de las lluvias? Las jefas empezaron a hablar en voz alta:

— Yo quiero que sea un animal grande, muy grande, icomo un caba-
llo! —dijo Luna, la jefa de una de las familias—.

=Y yo, que esté gordo, para que tenga mucha carne con la que ali-
mentarnos —continud Sol, la jefa de la otra familia—.

— Si, eso es... grande, pero también gordo ...—replicé Luna, con los
ojos iluminados en plena ensofiacion— tan gordo, tan gordo, que
su tripa llegue al suelo y la tenga que arrastrar al caminar.

— Eso es —continu6 Sol-, isi arrastra la tripa no podra correr de-
prisa!

Al mismo tiempo que las dos jefas hablaban, Venus daba golpes sobre la
gran roca. Pero sus golpes no distraian al grupo, que escuchaba a las jefas
con atencion. Estaban completamente ilusionadas imaginando su gran
caballo, que mejoraba de forma sucesiva con los datos que iban aportan-
do. Estaban convirtiendo a su caballo deseado ien el mejor caballo de
mundo!

Entonces, se alz6 la pequeiia Marte. Estaba sentada, jugando con dos pie-
dras:

— Pero, écomo le va a llegar la panza al suelo? iEso es imposible!
Para que corra poco y podamos cazarlo, lo mejor no es que tenga
la tripa itan grandisima!; lo mejor es... iqué tenga las patas muy
delgaditas! Tan delgadas, tan delgadas, que no pueda caminar.

— Pero si no camina, ¢cémo va a comer y como va a llenar su panza,
hermana? —replic6 Urano—. Tendra que poder andar para comer
mucho, digo yo... Aunque si camina despacio, sera facil de cazar.

Todos se pusieron a pensar en aquellas palabras. Imaginaban un caballo
grande, muy grande, mientras seguian escuchindose de fondo los golpes
que Venus daba sin cesar a la gran roca. De pronto, Venus se volvi6 y dijo:

— Ale, ya est4, he terminado de dibujar nuestro caballo.

Todos miraron a Venus, que, con las manos, sefialaba su obra.
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Figura 1
Caballo piqueteado de la estacién de arte prehistérico
de Cuesta Grande, en Domingo Garcia, Segovia

Era, en efecto, iel gran caballo! El alimento que necesitaban. Era grande,
muy grande. Tenia una gran barrigota, pero no llegaba al suelo. Y las patas
muy delgaditas, para caminar despacio.

— iAhora, solo queda encontrarlo! iVigilemos desde la gran roca!
— exclamaron al tiempo Luna y Sol.

Mientras todos sofiaban, Venus habia ido dibujando en la roca una lista de
deseos... como una carta a los Reyes Magos en la cual expresaban sus deseos.

Y fue asi, hace muchos afios, como Venus grab en las rocas de Domingo
Garecia, el gran caballo.

6. CONCLUSIONES

Las investigaciones arqueologicas y antropolégicas, quiza se mejor citar la
multidisciplinariedad con la que se afrontan hoy dia estos proyectos de
investigacion, arrojan resultados que obligan a replantear aseveraciones
histéricas mantenidas durante décadas e incluso siglos. La investigacién
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dirigida por el antropo6logo R. Haas, es un buen ejemplo, pero no el tnico,
de la conformacién de roles y estereotipos en el &mbito de la prehistoria
que la mejora de las técnicas cientificas obliga a reconsiderar, al menos en
el establecimiento de hipotesis que pueden o no ser demostradas en el
futuro, pero que sin duda abren nuevas vias que delimitan la validez de
afirmaciones «inequivocas».

La presencia de ajuares «masculinos» en enterramientos de mujeres queda
demostrada en la investigacion planteada por el citado antropélogo y, por
ello, la reconsideracion de la asociacion indiscutible de tipologia de utensi-
lios y género. En este contexto —que no es el iinico en cuanto a investigacio-
nes se refiere— permite la configuracion de un relato como el presentamos.
No estamos ante una utopia que pretende reconformar la historia desde
postulados Gnicamente de género en el sentido de cambiar la historia. Antes
bien, el relato y actuaciones similares que llevamos a cabo en el aula, tienen
por objetivo acercar de forma natural el debate historiografico y antropolo-
gico al &mbito propio de la didactica de las ciencias sociales. Es, en este sen-
tido, un ejercicio de transposicion didactica, antes que un intento por des-
montar los roles de género de la prehistoria sin fundamento cientifico.

Mas alla de este ejercicio de justificacién que nos parece necesario, por
cuanto de critica puede recibir nuestro trabajo, el relato tiene otros objeti-
vos vinculados a la adquisiciéon de la temporalidad, de la espacialidad, del
conocimiento de la relacion entre el ser humano y el medio natural y tam-
bién a la complejidad en la interpretacién del arte prehistorico por parte de
los especialistas.

El relato, tal y como se presenta aqui, no ha sido objeto en un publico de
educacion infantil y los primeros cursos de primaria, pero si uno de estruc-
tura y composicion muy similar. Debemos destacar como resultado en cuan-
to a la cuestion de género que no se recibid feedback alguno por parte de los
participantes en relacién a su disconformidad por la cuestion de género.

También se ha llevado a cabo dentro de una actividad de salida didactica
dentro del doble grado de Educacién Primaria e Infantil, en la asignatura
de Desarrollo Curricular de las Ciencias Sociales en Educacién Primaria,
dentro de la actividad de la Facultad de Educacion de la Universidad de
Valladolid en Segovia. La actividad consistié en una representacion teatral
del relato, otorgandose libertad al alumnado para modificar y adaptar
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aquello que considerase oportuno. En ningtin caso las modificaciones afec-
taron a la cuestion del género de las «jefas». Cierto es que antes de la pre-
sentacion de la actividad, se llevo a cabo una explicacion de investigaciones
como la de R. Haas, con el objetivo de transmitir al alumnado los tltimos
avances en la investigacion y la nula interpretacion de una falsificacion de
la historia, que podria resultar sin este ejercicio de transposicion didactica
de las referidas investigaciones.

En el ambito de la transferencia del conocimiento, podemos elegir entre dos
vias: continuar alejados de las tltimas investigaciones aceptadas por la comu-
nidad cientifica y no cuestionarnos planteamientos que en algunos casos se
remontan a constructos del siglo XIX, o incorporar las evoluciones de la inves-
tigacién, aun cuando comporten visiones contrapuestas a aquellas grandes
construcciones dificilmente desmontables. Dentro de los conceptos clave
seleccionados por la profesora P. Benejam (2004), nos encontrariamos ante
un conflicto de valores y creencias, resultado del estereotipo y la tradicion.
Tanto las disposiciones normativas en educacion de caracter internacional,
como en las propias variaciones del curriculo nacional —y de los autonémi-
cos—, tiene cabida —y es casi obligatorio— incorporar las nuevas investigacio-
nes y mostrar alternativas con base cientifica. Del bien escaso y de la priori-
dad para la reproduccion, pasariamos a encontrar un rol mas igualitario,
como parece desprenderse del anélisis del equipo dirigido por R. Haas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Benejam, P., y Pages, J. (coords.). (2004). Ensenar y aprender Ciencias Sociales,
Geografia e Historia en la Educacién Secundaria. Ice, Horsori.

Cabafiero, V. M. (2017). La Segovia romana, a través del esgrafiado. Iber: Diddactica
de las Ciencias Sociales, geografia e historia, (87), 53-58.

Calvani, A. (1986). L'insegnamento della storia nella scuola elementare. La Nuova
Italia.

Calvani, A. (1988), Il bambino, il tempo, la storia. La Nuova Italia.

Cooper, H. (2002). Didactica de la Historia en Educacién Infantil y Primaria.
Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, Morata.

De la Calle, M. (2015). Tendencias innovadoras en la enseflanza de las Ciencias
Sociales. Hacer visible lo invisible. En A. Hernandez, C. R. Garcia y J. L.
Montafia, Una ensefianza de las ciencias sociales para el futuro: recursos para

Educacion y Futuro, 47 (2022), 83-98
97



Un relato prehistérico en femenino: conceptualizacion del tiempo,
del entorno y de la interpretacién artistica

trabajar la invisibilidad de personas, lugares y tematicas (pp. 67-81). Univer-
sidad de Extremadura.

Egan, K. (1991). La comprension de la realidad en la Educacion Infantil. Ministe-
rio de Educacion y Ciencia, Morata.

Fernandez, A. (2005). Las mujeres como sujeto historico: género y ensefianza de la
historia. Didactica de las ciencias experimentales y sociales, (18), 5-24.

Flecha, C. (2004). Las mujeres en la historia de la educacién. Revista de Educacion,
(6), 21-34.

Gadol, J. K. (1984). Did Women Have a Renaissance?. En J. K. Gadol (coomp.),
History and Theory (pp. 19-50). University of Chicago.

Gadol, J. K. 1992. La relacion social entre los sexos: implicancias metodologicas de
la historia de las mujeres. En R. Escandon (coomp.), Género e historia: la his-
toriografia sobre la mujer. Instituto Mora.

Haas, R., Watson, J., Buonasera, T, Southon J. Chen, J. C., Noe, S., Smith, K,
Viviano, C., Eerkens, J., y Parker, G. (2020). Female hunters of the early
Americas. Science Advances, 6(45), 1-10.

Hannoun, H. (1977). El nifio descubre el medio. Kapelusz.
Monc6, B. (2011). Antropologia del género. Sintesis.

Piaget, J. (1978). El desarrollo de la nocion de tiempo en el nifio. Fondo de Cultura
Econdémica.

Roda, P. (1995). La historia de las mujeres: la mitad desconocida. Gerénimo de
Uztariz, (11), 47-70.

Segura,C. (2015). Como construimos la Historia de las Mujeres desde las
Universidades espafolas. Revista de Historiografia, (22), 255-271.

Tonda, E. M. (2001). La didactica de las Ciencias Sociales en la formaciéon del pro-
fesorado de Educacion Infantil. Publicaciones de la Universidad de Alicante.

Trepat, C. A. (2011). El aprendizaje del tiempo en Educacién Infantil. En P. Rivero
(coord..), Didactica de las Ciencias Sociales para Educacién Infantil (pp. 49-
63). Mira Editores.

CITA DE ESTE ARTiCULO (APA, 72 ED.):

Cabafiero Martin, V. M. (2022). Un relato prehistérico en femeni-
no: conceptualizacion del tiempo, del entorno y de la interpretacion
artistica. Educaciéon y Futuro: Revista de investigacion aplicada y
experiencias educativas, (47), 83-98.

Educacion y Futuro, 47 (2022), 83-98
98



MATERIALES

Colabora






Materiales para la evaluacion de la eleccion de las mujeres
mas relevantes de la historia en tres casos

Selecting the Most Relevant Women in History: Three
Assessment Materials

VicToR MANUEL CABANERO MARTIN
DOCTOR EN HISTORIA.
PROFESOR DEL AREA DE DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN EL CES DoN Bosco

Resumen

Presentamos tres actividades que tienen un nexo en comun: la eleccion por
parte del alumnado de Educacién —ya sea de Grado de Educacién Primaria
o de Méster en Formacién del Profesorado de Secundaria en la Especialidad
de Geografia e Historia— de la mujer favorita para este alumnado en la his-
toria. Difieren en algunos aspectos, pero, llevadas al aula han puesto de
manifiesto una serie de cuestiones concretas; en primer lugar, la eleccion
de mujeres de los siglos xx y xx1; en segundo lugar, la relevancia que con-
cede el alumnado a la lucha por los derechos sociales, los derechos de las
mujeres o —relacionado con lo anterior— su papel de pioneras en activida-
des «tipicamente» propias del género masculino.
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Abstract

This paper presents three activities with a common ground: the selection
by university students from the BA in Primary Education and the MA in
Teacher Training for Secondary School (Specialism in Geography and
History) of their favourite woman in history. Although the three activities
differ from each other, they have revealed two common aspects: 1) the
selection of 20th and 21st-century women and 2) the importance given to
social, and women’s rights based on the pioneer role of women in activities
traditionally associated to the male gender.
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1. JUSTIFICACION

Las actividades presentadas pretenden responder a la necesidad de poner
de relieve la invisibilidad de las mujeres en el relato histérico. Si bien es cier-
to que desde la década de 1970 de forma especial, se ha comenzado a inves-
tigar el papel o «lugar» de las mujeres en la historia, que suponen mas del
50% de la poblaciéon mundial y que una simple bisqueda en Dialnet nos
ofrece 14.498 documentos a dia 15 de septiembre de 2022 como respuesta a
la combinacion de los términos «mujeres historia», no es menos cierto que
todavia se hace continuada referencia a la irrelevancia de las mujeres en las
materias de Educacion Primaria y Secundaria entre los contenidos. En espe-
cial la ley LOE de 2006, seguida por la LOMCE y la actual LOMLOE han ido
«exigiendo» entre sus contenidos la presencia «explicita» de las mujeres en
el desarrollo de las materias histéricas impartidas a lo largo de esos 12 —0 14
con Bachillerato— cursos. Y, sin embargo, son multitud los estudios publica-
dos que evidencian la invisibilidad de las mujeres. Por ejemplo, el trabajo
final de master de E. Jorge evidenciaba multitud de carencias y falta de
equidad al analizar varias unidades didacticas (Jorge, 2016). Estudios como
el de C. Segura (2105), pretenden también analizar la construccion del rela-
to histérico en relacion a la presencia de las mujeres desde la universidad.
Otros autores, como M. de la Calle (2015), evidencian la denominada «invi-
sibilidad» y, en correspondencia, a «hacer visible lo invisible». Aunque estas
referencias pertenecen a la ultima década, es posible encontrar estudios
como el de Roda (1995) en el que, sin ambages, se cita como en la historia
se oculta a «la mitad desconocida» del género humano.

Son ejemplos, todos ellos, de la voluntad positiva, tanto desde la legislacion
como desde los educadores, de modificar las estructuras y dar un nuevo
formato a la didactica, que tenga en cuenta al conjunto del género huma-
no, al menos en cuanto a género —quiza otro tanto cabria considerar en
relacion con la diferenciacion de clases sociales o de minorias étnicas— que
también evidencian una clara invisibilidad en la ensenanza de la historia.

De la necesidad explicita planteada en los parrafos anteriores, surgieron
los materiales que se presentan a continuaciéon. Todos ellos han sido pues-
tos en practica en el aula y, en cierta manera, la tercera de las actividades
se originaria como respuesta a la hipotesis que resultaria del analisis de las
dos primeras actividades. En la primera de las actividades se plantea la

Educacion y Futuro, 47 (2022), 101-119

102



Victor Manuel Cabafiero Martin

historia local y/o regional y va dirigida a alumnado de Grado de Educacién
Primaria; la segunda pertenece al Master de Formacién del Profesorado de
Secundaria; la tercera es, como senaldbamos, una construccién que res-
ponde a la necesidad de profundizar en los resultados de las dos anteriores
y que, parece confirmar la hipotesis de partida.

2. ACTIVIDAD 1: MUJERES RELEVANTES EN EL ENTORNO LOCAL
Y/O REGIONAL. GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

La Actividad 1 se llev) a cabo en el curso 2019/2020, dentro de la asigna-
tura Desarrollo Curricular de las Ciencias Sociales, perteneciente al progra-
ma del Grado de Educacion Primaria de la Universidad de Valladolid en
la Facultad de Educacion y Trabajo Social del Campus Miguel Delibes en
Valladolid.

Antes de dar comienzo a la actividad, se llevé a cabo en el aula una pre-
sentacion de la problematica de la invisibilidad de las mujeres en la his-
toria. Tratandose de la ciudad de Valladolid, elegimos como ejemplo a la
Condesa Eylo Alfonso. Se eligié a Eylo por cuanto ha sido una figura muy
importante en la historia del Valladolid de la Repoblacién y, sin embargo,
ha sido relegada al ostracismo hasta tiempos recientes. Esposa del Conde
Pedro Anstrez, repoblador oficial de la ciudad, su conocimiento hasta hace
unas décadas se limitada a eso, al papel de esposa. En la actualidad se con-
sidera que destaco por realizar obras de gran importancia para la ciudad.
Quiza la mayor de todas fue la construccion del Puente Grande, primer
puente que tuvo Valladolid. Esta obra se llevaria a cabo en el afio 1080
(Fraile, 2005). Junto a esta accién que mostramos al alumnado como prin-
cipal, la condesa participaria en otras muchas empresas, como la construc-
cion de varias iglesias, que dotarian a Valladolid de su primer semblante
(Gonzélez, 2003).

Introduciamos asi, un personaje historico de finales del siglo x1 y comien-
zos del x11, con el objetivo de dotar de vision histérica y no limitarnos a la
presentacion de mujeres del siglo xx, pues son muchos los articulos cienti-
ficos y periodisticos que consideran el siglo xx como el siglo de las mujeres,
posiblemente por ser un siglo de avances en las distintas culturas por el
colectivo (Nielfa, 1999).
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Tras esta presentacion y exposicion del caso concreto de Eylo, desarrolla-
mos la actividad, que comenzaba con un ejemplo elaborado por el profesor,
en el cual se incidia en la eleccién de una mujer no encuadrada en el siglo
xx. En este caso se trataba de Mayor de Fonseca y se presentaba como la
fundadora de la Catedra de Gramatica de la villa de Coca, en un claro ejem-
plo de relacién entre mujeres y educaciéon. En realidad, Mayor de Fonseca
dot6 econémicamente a la catedra para que comenzase a funcionar, pues el
fundador testamentario fue su padre. Esta catedra se mantuvo activa en la
villa hasta mediados del siglo xv1.

Objetivos de la actividad: aqui hemos de diferenciar entre los que se pre-
sentaban en relacion al PID en el cual se insertaria la actividad, que tenia
como preventa el estudio de la difusion en las redes sociales. Este PID se
denomina Redes Sociales en la Formacion de Maestros de CCSS y nuestra
participacion en él no seré objeto de estudio en este texto, por cuanto no es
el objetivo de la presentacion de los materiales. Aun asi, anotamos los obje-
tivos que teniamos en relaciéon con la actividad y el PID:

e Favorecer el aprendizaje y la implicacion de los futuros docentes
sobre la ensefianza de las Ciencias Sociales.

e Trabajar de manera colaborativa e interactuar sobre las estrate-
gias metodolbgicas para ensenar las Ciencias Sociales en la etapa
primera: observacion, identificaciéon de la utilizacion de los ma-
teriales del entorno.

o Favorecer la conexién de nuestros universitarios que trabajan
temas similares en grupos diferentes sobre la ensefianza de las
Ciencias Sociales.

e Mejorar la percepcion sobre la utilidad de las Redes Sociales para
el desarrollo profesional como docentes.

De mayor importancia en este texto, los objetivos que tenia la actividad al
margen del citado PID:

 Sensibilizar al alumnado sobre la invisibilidad de las mujeres en
la ensefianza de la historia.

¢ Reflexionar sobre la invisibilidad de las mujeres en la ensefianza
de la historia.
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e Investigar sobre mujeres que fuesen relevantes en el pasado en
sus localidades, provincias o en el conjunto de la comunidad aut6-
noma de Castilla y Leon.

o Presentar a la sociedad la obra de las mujeres investigadas y ele-
gidas por considerarse las mas relevantes.

El enunciado de la actividad presentado al alumnado fue el siguiente:

La actividad tiene por objetivo presentar a la sociedad mujeres que, en
el pasado, llevaron a cabo hechos relevantes en sus comunidades, esto
es, en sus localidades, provincias o en el territorio de Castilla y Le6n.

El silencio de la historia respecto a las mujeres conlleva que en oca-
siones sus acciones determinantes se han anadido a la «lista de éxi-
tos» de hombres, normalmente sus padres o maridos. Por ello, es
necesario «devolver a las mujeres a la Historia», pero sobre todo
«devolver la Historia a las mujeres». Asi, en 150 caracteres, es nece-
sario reivindicar sus principales actos.

Una vez subido, cada uno de nosotros podremos hacer preguntas o
comentarios, retwittear la informaciéon de los compafieros si te pare-
ce interesante o dar a «me gusta».

Se sugiere crear hilos que permitan establecer lineas de comentario o
debate, o tweets sueltos sobre la teméatica. También se puede progra-
mar previamente para que se publiquen a lo laoooooooorgo de la
semana a través de «tweet deck» (esta opcion es solo en ordenador).

Como la tarea se llevo a cabo, en el epigrafe 5 presentaremos algunos de los
resultados obtenidos y de las cuestiones practicas para una futura puesta
en practica de la actividad que consideramos ttiles.

3. ACTIVIDAD 2: SELECCION DE LA MUJER MAS RELEVANTE DE
LA HISTORIA. MASTER EN FORMACION DEL PROFESORADO
DE SECUNDARIA

En una linea de sensibilizacion de la invisibilidad de las mujeres en la his-
toria, en el Master de Secundaria de Universidad Nebrija, dentro de la asig-
natura Didactica de la Historia, dirigimos una sesién de dos horas en exclu-
siva sobre esta cuestion, bajo el titulo Las mujeres en la historia. La sesi6n
tenia por objetivos:
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¢ Visibilizar a las mujeres con fuentes primarias en todos los perio-
dos de la historia.

¢ Analizar dos unidades didacticas de dos manuales diferentes y
comparar la visibilidad de las mujeres en los manuales de his-
toria.

o Elaborar propuestas de mejora en el caso de que se encuentren
deficiencias en el tratamiento de la temética.

o Elegir a la mujer mas relevante de la historia para cada alumno y
redactar una biografia que ocupe una cara de folio.

e Elaborar historias de vida.

Para la sesién se configuran los siguientes materiales:

En primer lugar, una presentacion de mujeres «conocidas» en cada de los
periodos historicos. Para esta cuestion, se enuncia el epigrafe Mujeres que
destacaron en la historia. Se divide en dos partes. En primer lugar, se pre-
sentan diferentes mujeres que, a titulo individual, han sido evidenciadas
en los manuales de historia. La primera de ellas es Hatshepsut. Ademas,
con esta reina de Egipto ejemplificamos la construcciéon biografica que
vamos a pedir como actividad final, y lo hacemos con una presentacion
visual utilizando el programa Animaker'. A la citada reina, y toda la pro-
blemaética que plantea por su caracter de «rey», se presenta a Nefertiti,
Cleopatra VII, ejemplo de tratamiento y relevancia histérica configurada
desde la vision de los cineastas; Faustina, presentada en un anverso
numismatico; Gala Placidia, que nos sirve para evidenciar la gran trascen-
dencia que tuvo siendo hermana de emperadores romanos; Juana de Arco,
Isabel I de Castilla; Ana Bolena; Marie Curie; Indira Gandhi; Marilyn Mon-
roe y Benazir Bhutto.

Después, se centra la atencion en hechos colectivos. Para ello, se eligen
diferentes imagenes de una escena de banquete en el antiguo Egipto, una
escena de gineceo griego tomada de un vaso de figuras rojas, un célebre
fresco de la Villa de los Misterios de Pompeya, una tabla pictérica con
mujeres trovadoras de la Edad Media, complementado con Maddalena

1 Se puede encontrar en el siguiente enlace: https://www.youtube.com/watch?v=gM1F-Paljro
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Casulana en el siglo xvi también en actividad similar, una fotografia del
interior de una fabrica de finales del siglo x1x y una fotografia que repre-
senta el nuevo rol de las mujeres dentro del feliz desarrollo americano en
el entorno de los anos 50.

La segunda parte de la actividad se centra en el relato antropoldgico en esta
cuestion, destacando las investigaciones de J. Kelly-Gadol y el «devolver la
historia a las mujeres», o la perspectiva de Lévi-Strauss en la prehistoria,
que consideraria a la mujer como un bien escaso. Se analiza la simbologia
femenina como elemento negativo en culturas como la hebrea o la griega,
ejemplificando con Eva y Salomé.

En tercer lugar, se presentan resultados de diferentes investigaciones que
se centran en los enunciados de varios manuales de texto y en las proble-
maticas que sugieren en relaciéon a la introduccion de las mujeres en los
citados manuales. Ademas, se analiza revisando los contenidos previstos
en las leyes conforme a las cuales se han elaborado los manuales. Se proce-
de también al analisis de dos imagenes presentes en las unidades didacti-
cas que van a analizar a continuacién: El cuarto estado, obra de Pellizza da
Volpedo que data de 1901, y La huelga de Robert Koehler, de 1866. Esta
seleccion corresponde con la presencia en la practica totalidad de manua-
les de cuarto curso de ESO y primer curso de Bachillerato en el contenido
que se va a analizar en los manuales a continuacién: La Sociedad Industrial.

Esta actividad de comparativa de las unidades didacticas se enuncia de la
siguiente manera:

Hemos seleccionados dos unidades didacticas de dos manuales de
Historia diferentes, de cuarto curso de ESO, sobre el contenido La
Sociedad Industrial. El objetivo es analizar los contenidos en relacion
al tema que nos ocupa, la presencia, visibilizacion, etc., de las muje-
res. Debemos elaborar un documento que contenga lo siguiente (de
cada manual): Tratamiento por género. ¢Hay diferencias resefiables?
¢Modificarias parte del texto? Si es asi, redacta el contenido.

Al final de la sesion se presenta la actividad final, en forma de confeccion
de una historia de vida. El enunciado es el siguiente:

La préctica consiste en elaborar una pequena biografia de una mujer
que consideréis relevante en la Historia. Puede ser a nivel local, regio-
nal, nacional, mundial, asi como de cualquier época. El texto debe
incluir:
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» Fechas de nacimiento y defuncion, si es posible, o pertenencia a
un periodo en el caso de no serlo.

« Principales actos que considerais relevantes.

« Valoracién de la importancia de la mujer seleccionada y de su
obra en su contexto historico.

« La extension no debe superar una cara de folio.

4. ACTIVIDAD 3: ELIGE TU MUJER FAVORITA EN LA
HISTORIA Y JUSTIFICA POR QUE CONSIDERAS QUE ES LA
MAS IMPORTANTE

La comparativa de resultados de las dos actividades anteriores, nos lleva-
ria a plantear una hipoétesis sobre la cual investigamos en la actualidad.
Esta hipotesis es:

Tanto el alumnado del Grado como el de Master selecciona como
mujeres més relevantes en la historia a mujeres englobadas en la
Edad Contemporanea y, dentro de este periodo, resulta fundamental
el siglo xx y el caracter de defensora de derechos femeninos y/o su
interpretacion como pioneras en actividades «masculinas».

Sentiamos asi la necesidad de profundizar en este planteamiento. Para ello,
desarrollamos una actividad sencilla, elaborada en forma de encuesta. Los
objetivos de la actividad son los siguientes:

e Generar curiosidad en el alumnado por el escaso protagonismo
de las mujeres en el desarrollo didactico de la Historia.

e Motivar al alumnado a investigar sobre las mujeres en la his-

toria.

e Analizar las elecciones de las mujeres méas destacadas en la his-
toria por parte del alumnado del Grado de Educacion Primaria.

o Detectar carencias relacionadas con la eleccion, de forma desta-
cada aquella que nos lleva a considerar que el principio de rele-
vancia histérica esta vinculado al conocimiento que el alumnado
tiene de las mujeres del siglo xx.
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El enunciado del cuestionario es el siguiente:
e ¢Quién es tu mujer favorita en la Historia?
e ¢En qué época vivio?

e ¢Qué hechos destacarias de su vida?

5. ALGUNAS CONCLUSIONES A PARTIR DE LOS RESULTADOS
OBTENIDOS E HIPOTESIS PARA PLANTEAR ACTIVIDADES
SIMILARES EN EL AULA DE GRADO Y MASTER

Como indicAbamos en la justificacién, las tres actividades se han llevado a
la practica y, en cierta medida, el resultado de las primeras nos ha motiva-
do a concretar una tercera actividad que nos permitiese verificar una hip6-
tesis: tanto el alumnado del Grado como el de Master selecciona como
mujeres mas relevantes en la historia a mujeres englobadas en la Edad
Contemporanea y, dentro de este periodo, resulta fundamental el siglo xx
y el caracter de defensora de derechos femeninos y/o su interpretaciéon
como pioneras en actividades «masculinas».

No es nuestro objetivo elaborar una ley general, sino el de mostrar los
resultados concretos de las tres actividades para introducir al profesorado
interesado en llevar a cabo un desarrollo similar y dar asi a conocer la pro-
blematica que parece confirmarse desde la verificaciéon de la hipotesis en
las muestras elegidas para el estudio. En primer lugar, hemos de conside-
rar la no significatividad de las muestras en su conjunto si relacionamos
el nimero de participantes. En la actividad 1 participaron 33 estudiantes;
en la segunda 57; en la tercera, de caracter exploratorio y en cierta medi-
da comprobatorio, la extensiéon de la muestra es resefiable, llegando hasta
el momento a 82 participantes. Son, en conjunto, 172 los participantes,
debiendo también considerar el diferente caricter de las actividades,
tanto en lo referente a sus objetivos iniciales como a indicadores relacio-
nados, por ejemplo, con el nivel de conocimiento histérico de los diferen-
tes grupos.

Bajo estas premisas, presentamos los datos de la actividad 1, distribuidas

en tres tablas:
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Tabla 1

Resultados de la Actividad 1

Indicadores de

Numero de L : . Localidad
Nombre lecci caracterizacion seleccionados| Siglo laci d
elecciones desde las repuestas relacionada
Maria Flora Villarreal 1 Costurera y disehadora de XX Miranda de
Medina moda de alta sociedad Ebro
Doa Violante 1 Reina. Legislacion favorable a |y, | Roa ge Duero
Roa de Duero
Abadesa Mar_la Ana 1 Jurisdiccién sobre Zaratan XI Zaratan
de Austria
Rosa Chacel 6 Escritora XX Valladolid
Nicolasa Centeno 2 Espia en la Guerra de la XIX | Valladolid
Independencia
Carmen Martin Gaite 2 Escritora XX Salamanca
Josefina Aldecoa 1 Educacién y escritora XX Ledn
Lola Herrera 2 Actriz XX Valladolid
Natividad Yarza 1 Maestra y politica feminista XX Valladolid
Maria Zambrano 1 Educacion XX Segovia
Beatriz Bernal 2 Escribié una novela XVI Valladolid
Lydia Valentin 1 Deportista olimpica XXI Ponferrada
Maria de Pablos 1 Pianista y compositora XX Segovia
Marcelina Poncela 1 Pintora XIX-XX|  Valladolid
Ontoria
Maria Luisa Ponte 2 Actriz XX | Medina de Rio
Enriqueta Antolin 1 Educacion y escritora XX Palencia
Maria Jesus San 1 Politica xx-xxi| Medina del
Segundo Campo
Paulina Harriet 1 Educacion XIX Valladolid
Maria Teresa 2 Periodista XX | Valladolid
Ifigo de Toro
Jerénima de Burgos 1 Actriz XVl Burgos
Teresa de Jesls 2 Escritora XVI Avila
Céndida Cadenas 1 Educacion XX Zamora

Campo
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Tabla 2

Categorizacion de las elecciones por actividad
correspondiente a la actividad 1

Categoria Numero de elecciones
Escritora 12
Politica 3
Moda 1
Guerra 2
Educacion 5
Actriz 5
Derechos de las mujeres 1
Musica 1
Pintora 1
Deportista 1
Periodista 1
Tabla 3

Categorizacién de las elecciones por siglo correspondiente
a la actividad 1

Siglo Elecciones
XXl 2
XX 21
XiX 4
XVII 1
XVI 3
X1l 1
Xl 1

De la seleccion hemos de destacar dos aspectos relevantes: la preponderan-
cia del siglo xx y de la contemporaneidad; y la relevancia que adquiere la
figura de escritora. Al tiempo, se detecta una ausencia absoluta de conoci-
miento de mujeres relevantes practicamente en las edades Media (2) y
Moderna (1) y absoluta en lo referente a la Edad Antigua.
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A continuacidn, se presentan con similar formato los resultados de la acti-
vidad 2:

Tabla 4
Resultados de la Actividad 2
. Indicadores de
Nombre Nume.ro eE caracterizacion seleccionados Siglo
HEHEDIES desde las repuestas

Concepcion Arenal 1 Derechos de las mujeres XIX
Mariana Pineda 1 Derechos de las mujeres XIX
Josefina Pla 1 Escritora XX
Hedy Lamarr 1 Actriz XX

Williamina Paton Stevens 1 Ciencia. Astronomia XIX-XX
Remedios Varo 1 Pintora XX
Coco Chanel 1 Modista XX
Mary Anning 1 Ciencia. Paleontologia XIX

Maria Magdalena 1 Religion |

Raffaella Carra 1 Cantante XX
Isie Clews Parsons 1 Ciencia. Antropdloga XX
Frida Khalo 1 Derechos de las mujeres XX
Florence Nightingale 2 Enfermera XIX
Micaela Josefa Portilla Vitoria 1 Educacion XX
Sofonisba Anguissola 1 Pintora XVI
Eva Maria Duarte 1 Actriz XX
Lucia de Medrano 1 Educacion XVI

Rosa Luxemburgo 1 Politica XIX-XX
Angela Ruiz Robles 1 Educacién XX
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Marie Curie 1 Ciencia XIX-XX
Lucia Sanchez Saornil 1 Derechos de las mujeres XX
Teresa Claramunt i Creus 1 Derechos de las mujeres XIX-XX
Amelia Earhart 2 Aviadora XX
Federica Montseny Mafié 1 Politica XX
Hatshepsut 1 Politica XVI-XV a.C.
Victoria Kent 1 Derechos de las mujeres XX

Tabla 5
Categorizacién de las elecciones por actividad

correspondiente a la actividad 2

Categoria Numero de elecciones
Derechos de las mujeres 18
Escritora 2
Actriz 3
Ciencia 7
Pintora 3
Modista 1
Religion 1
Cantante 3
Enfermera 2
Educacion 3
Politica 6
Aviadora 3
Derechos civiles 1
Derechos indigenas 1
Guerra 3
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Tabla 6

Categorizacién de las elecciones por siglo
correspondiente a la actividad 1

Siglo Elecciones
XX 28
XIX 15

XVII 2
XVII 3
XVI 2
XV 3
Xl 1

\% 1

Illa.C 1

XVl a.C. 1

Los resultados de la Actividad 2 toman dos aspectos como referencia: de
nuevo y aun tratdndose de alumnado formado en el Grado de Historia y
otros del &mbito de humanidades y sociales, la amplia eleccién relacionada
con la contemporaneidad, asi como la preponderancia de la relevancia
adquirida por las mujeres seleccionadas en el ambito de la defensa de los
derechos de la mujer (18) y, a cierta distancia, su papel en la ciencia (7).

La tercera de las actividades se planteaba, recordemos, para confirmar la hipo-
tesis construida desde el anélisis de los resultados de las actividades primera
y segunda. Los resultados obtenidos hasta el momento son los siguientes:

Tabla 7

Resultados de la Actividad 3

Nuamero de Indicadores de caracterizacion .
Nombre i . Siglo
elecciones seleccionados desde las repuestas
Clara 6 Derechos de la mujer, sufragio. XX
Campoamor
Frida Kahlo 10 Derechos de la mujer, roles de género XX
Victoria Kent 1 Politica, derechos de la mujer XX
Ana Frank 4 Relato Segunda Guerra Mundial XX
Marie Curie 19 Primera c'|ent|f|ca reconocida XX
universalmente
Maria Zambrano 1 Nueva forma de entendimiento XX
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Maria Montessori 3 Educacion XX
Maria Pachecho 1 Lucha por Castilla XVI
Hipatia 1 Cientifica en la antigliedad \
Isabel la Catdlica 5 Unificacion reinos de la Peninsula XV
nggg\?o?re 3 Derechos de la mujer XX
Virginia Wolf 1 Derechos de la mujer XX
Lilly Reich 1 Arquitecta de la Bauhaus, segundo plano XX
Anne Bonny 1 pirata XVl
Concha Velasco 1 Actriz XX-XXI
Selena Gémez 1 Ayuda a la gente que mas lo necesita XX-XXI
Rosa Parks 4 Derechos civiles XX-XXI
Juana de Arco 5 Liderazgo en la guerra XV
Amelia Earhart 1 Aviadora XX
Cleopatra 2 Reina la.C.
Marylin Monroe 1 Lliberacién femenina XX
Mary Jackson 1 Ingeniera, NASA, negra XX-XXI
Madre Candida 1 Educacioén XIX-XX
Sylvia Rivera 1 Activista derechos LGTBI XX
Coco Channel 1 Moda liberadora mujeres XX
Santa Teresa de 1 Ayuda a los mas necesitados XX
Calcuta
Dolores Ibarruri 1 Derechos de las mujeres trabajadoras XX
Ada Lovelace 1 Programadora informatica XIX
Isabella Baumfree 1 Derechos de las mujeres y racismo XIX
Manuela Malasafna 1 Lucha contra los franceses XIX
Malala Yousafzai 1 Derechos civiles, mujeres XX
Total respuestas 82
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Tabla 8
Categorizacién de las elecciones por categorias
correspondiente a la actividad 3

Categoria Numero de elecciones
Derechos de la mujer 29
Educacion 5
Reinas 7
Participacion en conflictos 7
Ciencia 21
Ayuda necesitados 2
Profesionales 6
LGTBI 1
Relato guerra 4

Tabla 9
Categorizacién de las elecciones por siglos
correspondiente a la actividad 1

Siglo Elecciones
XX 64
XIX 3
XVl 1
XVI 1
XV 10
Vv 1
la.C. 2

Los resultados muestran cierta elocuencia: 64 elecciones dentro del siglo
xx, 29 de ellas vinculadas a los derechos de la mujeres, siguiendo a esta
categoria de relevancia la de mujeres cientificas, con 21 elecciones, siendo
19 relativas a Marie Curie, que en cierta medida otorga un triple caracter en
la consideracion de la eleccion: su relevancia cientifica, su caracter de pio-
nera en base al conocimiento del alumnado y, en un nimero de casos
menor, el conocimiento de las dificultades que encontraria en el desarrollo
de su vida personal y profesional relacionadas con el rol de género.

Para finalizar, mostramos otra serie compuesta por una tabla y dos grafi-
cas que parecen mostrar la solucion afirmativa de la hipotesis planteada
tras el analisis de los resultados de las actividades 1y 2:
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Tabla 10
Datos de conjunto: elecciones por siglo y etapa historica

Siglo Etapa C
XXI 2

XX 113 Contemporanea 137
XIX 22

XVl 3

XV 4 Moderna 13
XVI 6

XV 13

XV

il 1

Medieval 16

Xl 1

Xl 1

0

\Y 2

| 1

| a.C. 2 Antigua 7
Il a.C. 1

XVl a.C. 1

Figura 1

Datos de conjunto: agrupamiento de elecciones por criterios de area

Ayuda

Espectaculos Religion necesitados
y artes
Guerra Derechos
de las mujeres
Deporte
Profesiones
Politica Derechos civiles
Derechos
indigenas
Escritora
Ciencia
Educacién
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Figura 2
Datos de conjunto: elecciones por siglo

Siglo
Xl

x X

Xl I XVl a.C.
XV

XVI

XVl

XVl

XIX

XX

Como conclusiéon, y aunque consideramos que es necesario seguir llevando
a cabo estas y otras actividades similares en cuanto a objetivos, parece evi-
denciarse el enorme desconocimiento del papel de las mujeres en las eta-
pas anteriores a la contemporaneidad. Podriamos concluir referenciando
lo lejos que quedan aquellas producciones cinematograficas que presenta-
ban la vida de Cleopatra. Eso si, estereotipada y sometida a un papel pro-
pio del género dentro del reparto de roles propio de los afios 50 y 60 de la
sociedad norteamericana y occidental.

Pero ademas, debemos afadir como el planteamiento curricular de las
sucesivas leyes en nuestro pais favoreceria la percepcién que obtenemos al
analizar estas actividades: la relevancia curricular de los contenidos de la
Edad Contemporanea, dificulta y limita el acceso al conocimiento de los pe-
riodos historicos anteriores, mostrados ademas por un dominio del género
masculino. Sirva como ejemplo, aunque no mostramos los datos en este
trabajo, a la referencia sin dificultad como personajes mas relevantes de la
historia a Carlos V, Felipe II o Julio César por la misma muestra. Elegimos
entre el universo «conocido».
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Resumen

El método CEMA «Comprender-Enunciar-Memorizar-Aplicar» [Com-
prensidén-Enunciacion-Memorizacion-Aplicacién], es un método ontol6-
gico-epistemologico con un modelo antropologico de aprendizaje que des-
cribe los pasos que debe dar el que ensena para provocar saber en el que
aprende; ingenieria del camino para la adquisicion del conocimiento. Este
método favorece la igualdad de oportunidades y la equidad, reconociendo
la atenci6n a la diversidad desde una diversidad de atenciones, y busca
resultados de un saber cuya finalidad es el desarrollo integral de la perso-
na. Se puede aplicar en cualquier situaciéon de aprendizaje o materia del
saber; formal, o no formal.

Palabras clave: método de ensefianza, pensamiento, comprension,
aprendizaje inteligente, didactica.

Abstract

The CEMA method «Comprehend-Enunciate-Memorize-Apply» [Com-
prehension-Enunciation-Memorization-Application], is an ontological-
epistemological method based on an anthropological model of learning
that describes the steps to be taken by the teacher to elicit the learner’s
knowledge; thus, engineering the path to the acquisition of knowledge.
This method favours equal opportunities and equity, approaching the
attention to diversity from a diversity of attentions, and seeks results of a
knowledge whose aim is the integral development of the person. This
method can be applied in any learning situation or subject of knowledge;
either formal or non-formal.

Key words: teaching method, thinking, understanding, meaningful lear-
ning, didactics.
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Mision, vision y valores del método CEMA: Comprender,
Enunciar, Memorizar y Aplicar

1. INTRODUCCION

El método CEMA es un método ontologico-epistemolégico: por un lado,
comprende al que aprende (tiene en cuenta a la persona, al ser en todas
sus dimensiones, cree en esa persona, encuentra una explicacién para sus
actos, busca el entendimiento de su manifestaciéon y comportamiento,
etc.); por otro lado, exige que comprenda el que aprende (alcanzar el sig-
nificado, adquirir conocimiento, declarar sentimientos, entender compor-
tamientos, etc.).

Este método se presenta para el acto didactico de la practica docente a tra-
vés de cuatro etapas, en un orden inalterable: COMPRENDER, ENUN-
CIAR, MEMORIZAR y APLICAR. En primer lugar, actuaremos para que
nuestros alumnos entiendan y comprendan aquello que estan aprendien-
do. Una vez comprendido, enunciaremos con el vocabulario correcto
como se llama (se representa, se dibuja, se simboliza, se escribe, etc.)
aquello a lo que ellos han dado sentido y significado. Posteriormente, tra-
bajaremos para que memoricen y guarden para el recuerdo a largo plazo,
consiguiendo interiorizacién y mecanizacién de lo que se ha comprendi-
do y de lo que se ha enunciado. Finalmente, prepararemos la aplicacion,
de aquello que se ha memorizado, a cualquier situacién —desarrollando
competencias, destrezas y habilidades sociales— mediante la generaliza-
cion y transferencia e interconexion del conocimiento, en la misma mate-
ria del saber, en otras distintas, y en la vida real para su desarrollo per-
sonal.

2. EL MEtTODO CEMA. LLAS CUATRO ETAPAS

Como se describe anteriormente, las cuatro etapas de este método ontol6-
gico-epistemologico son: COMPRENDER — ENUNCIAR — MEMORIZAR
— APLICAR (CEMA). Y como ya se ha indicado, este orden es inalterable.
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Figura 1
Etapas del Método CEMA

OMPRENDER (ELABORAR)
NUNCIAR (VOCABULARIO)

EMORIZAR (CONCRETAR-ASENTAR)

> s m O

PLICAR (TRANSFERIR)

Nota. Tomado de La sonrisa del conocimiento, por J. A. Fernandez Bravo, 2019.

1. COMPRENDER (elaboracion, generacion de ideas y conquista de
significado). La persona que ensefia guia el aprendizaje de un
nuevo concepto, procedimiento o estrategia a través de juegos,
actividades, materiales, recursos etc. con preguntas, ejemplos y
contraejemplos, partiendo siempre del pensamiento y del
lenguaje del que aprende. Cada uno de los alumnos toma deci-
siones propias y, con su hacer, trata de dar respuesta a lo que el
docente le plantea: desde lo que sabe, sus conocimientos y expe-
riencias previas, sus propias ideas y su propio lenguaje; para
comprender. Esta etapa termina cuando el sujeto que aprende
(alumna o alumno) alcanza el sentido y significado correcto de lo
que esta aprendiendo. En esta etapa no debemos utilizar el lengua-
je especifico de la materia de estudio, pues lo que se busca es la
propia expresion de la idea correcta, y no, la correcta expresion de
la idea.

2. ENUNCIAR. Es funcién del lenguaje. El docente enuncia con ver-
dad, claridad y rigor la expresiéon convencional de lo que los alum-
nos ya han comprendido. Expresion verbal, cientifica o cultural, de
las ideas generadas: nomenclatura, representacion, simbologia, etc.
Esta etapa empieza —necesariamente— cuando termina la anterior.
El principal objetivo de esta etapa es que el sujeto que aprende
(alumna o alumno) conozca la correcta expresion (oral y escrita) de
la idea que ya ha comprendido. El estudiante asocia correctamente
«lo que es con el como se expresa». Esto no puede ser descubierto
por el estudiante, ya que el nombre, la simbologia... en definitiva,
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«cOmMo se expresa», pertenece al lenguaje convencional, por lo que
tendra que ser transmitido por el que ensena.

3. MEMORIZAR. Recordar a corto y largo plazo «como se llama lo que
ya se sabe qué es»; concreciéon. Una vez que se han conseguido las
dos etapas anteriores, el estudiante a través de actividades propues-
tas por la maestra o el maestro, aplica a situaciones conocidas y
ligadas a su experiencia, el contenido comprendido con la correcta
expresion convencional. La funcién de esta etapa es memorizar la
correcta asociacion entre expresion y significado para recordar «lo
que es y cOmMo se expresa».

4. APLICAR. Es la altima etapa del método y no se puede empezar si
no se ha conseguido la anterior. El alumno, por decision propia,
a través de actividades propuestas por el adulto y/o encontradas en
las experiencias que le presenta su vida, generaliza y aplica el cono-
cimiento memorizado a situaciones distintas o que se diferencian
en algo con las situaciones que se le hayan presentado en las eta-
pas anteriores, tanto para obtener nuevos conocimientos en la
misma materia de estudio, en otras materias o en otras realidades
e idealidades, para su desarrollo social, emocional, intelectual, fisi-
co, ético, etc.

3. EtarA DE COMPRENSION

COMPRENDER es dar sentido propio al correcto significado.
Actuar con el sentimiento y con el pensamiento, partiendo de lo que se
percibe y conoce, para encontrar el significado correcto de lo que se esta
aprendiendo y generar un nuevo conocimiento concreto, con la posibili-
dad de convertirlo en saber.

Obsérvese que no se puede pasar del «no saber» al «saber», sino del
«saber» al «saber mas». Es fundamental partir de lo que realmente sabe
el alumno y asegurarnos de ello sin suposicién alguna.

Esta etapa se desarrolla de forma interna en el sujeto que aprende; el
alumno crea el significado a partir de las ideas generadas por él o ella.
En esta etapa los alumnos toman decisiones y generan ideas vélidas para
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descubrir el significado de las cosas. Se debe conseguir la intelectualiza-
cion de la/s estrategia/s, el/los concepto/s, y procedimiento/s que
haya/n sido propuesto/s como tema de estudio (objetivo/s claro/s).

El profesorado propondra, respetando el trabajo y el vocabulario utiliza-
do por los alumnos, y las ideas expresadas por ellos —punto de partida
para el que ensena—, actividades y desafios precisos que sirvan para
canalizar esas ideas dentro de la investigacion que los alumnos estén rea-
lizando en su camino de busqueda. Tal planteamiento supone evitar la
informaciéon verbal por parte del que ensefia, asi como las palabras
correctivas: «bien», «mal» o similares; utilizando, en todo momento,
ejemplos y contraejemplos que aporten continuidad a la pluralidad de
respuestas escuchadas. Estas respuestas, ya correctas o incorrectas, se
forman a través de un didlogo entre todos y de un di4logo interior, y
deben ser recogidas —como hipotesis— desde la motivacién de compro-
barlas por sus propios medios para establecer conclusiones validas. La
curiosidad surge por la actualizaciéon de las necesidades de nuestros
alumnos; necesidades no solamente fisicas o intelectuales, sino también
operativas para buscar soluciones a las dudas que se reflejan en focos
concretos de las situaciones que se les plantean. Esta etapa termina
cuando el estudiante comprende correctamente y es consciente de lo
que ha aprendido.

Esta etapa subraya el caracter cualitativo del aprendizaje. El respeto a los
alumnos es obligacién permanente para que su originalidad y creatividad
tomen forma en las estrategias de construccién/resolucién de las activida-
des y desafios que se les presenten. En esta etapa, el profesorado pondra
a prueba el dominio que tiene sobre el contenido del objetivo que se quie-
re conseguir. Un dominio imprescindible para despertar la comprension
en el que aprende.

El arte de preguntar, el método socratico, los ejemplos y contraejemplos,
el respeto, la escucha, etc. son intimos aliados de esta etapa.

Es fundamental anadir a la metodologia empleada, tres acciones esenciales:
e Partir del vocabulario del que aprende.

e Respetar los pensamientos y las ideas que expresen los que apren-
den.
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¢ Provocar la autocorreccion.

Es decir, de ningtin modo deberia el que ensefia: partir de su vocabulario;

indicar como se hace; y, corregir.

3.1 Fases de la etapa de Comprensiéon

La etapa de comprension se divide en cuatro fases: INICIAR, DESPER-
TAR, CONDUCIR y CONCLUIR.

¢ INICIAR. El profesor, la profesora, la maestra, el maestro, el tu-
tor o la persona que se encargue de la ensefanza elige una acti-
vidad/ejercicio/juego/manipulacién/ observacion... que le sirva
de inicio para el desarrollo del objetivo marcado. Aquello que uti-
licemos en la fase de «iniciar» lo llamaremos «situaci6on de despe-
gue» (ya sea un juego, actividad, video ...). Hay que partir de situa-
ciones sencillas, pero fecundas que nos permitiran el trabajo de las
siguientes fases.

Esta «situacion de despegue» tiene las siguientes caracteristicas:
— Todos entienden lo que hay que hacer.
— Todos lo saben hacer y pueden realizarlo.

— Todos quieren hacerlo. (Es fundamental tener en cuenta los
sentimientos, las emociones, las motivaciones y los intereses de
los sujetos que aprenden).

Seria posible que, para iniciar el aprendizaje de un concepto con
ninos de doce afios haya que partir de una «situacion de despegue»

que podria entender cualquier nifio o nifia de seis anos.
En estas situaciones, nuestra mision es ESCUCHAR, por lo que:

— Hay que provocar movimiento, ya sea fisico y/o intelectual (es
imprescindible destacar aqui el sentido neuroldgico de emo-
cion, que significa movimiento, al margen de las emociones que
se suscriben a los sentimientos).

— No se puede corregir al que aprende (sabe realizarlo).
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— Se desarrolla la atencion, la observacion y la intuicion.

— Se tiene que utilizar el vocabulario que los alumnos utilicen,
poniendo cuidado en no usar palabras que ellos no hayan pro-
nunciado.

— Es nuestra misiéon entender lo que hacen los alumnos y como
los alumnos realizan lo que se les ha propuesto, sin imponer
nada en absoluto.

e DESPERTAR. La misi6n del profesor, la profesora, la maestra, el
maestro, el tutor, o la persona que se encargue de la ensenanza es
ESCUCHAR. Planteara a los nifos, o al sujeto que aprenda, una
situacién problemaética, un desafio, una actividad etc. que provo-
que en el que aprende la necesidad de generar ideas, plantear
hipétesis, indagar, investigar, buscar estrategias etc.; en definitiva,
crear.

En estas situaciones:

— Se tendra en cuenta el objetivo a conseguir.

— Se utilizaran materiales y recursos apropiados.

— Se desarrolla la atencion, la observacion y la intuicidén.

— No se puede corregir al que aprende.

— Se deben aceptar todas las ideas por absurdas que estas sean.

— Se debe utilizar el vocabulario que los alumnos usen, ponien-
do cuidado en no utilizar palabras que ellos no hayan pronun-
ciado.

— Es mision del que ensena entender lo que quiere decir el que
aprende, sin imponer nada.

— Se hara conscientes a los alumnos de lo que estan buscando,
aportando sentido al objetivo que se desea conseguir.

e CONDUCIR. Esta es la tercera fase, por lo que los alumnos ya han
generado ideas que expresan con su vocabulario y son conscien-
tes de lo que estan buscando. El docente conduce el pensamiento
de los alumnos mediante preguntas. Busca el debate y lo provoca
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entre ellos. Crea ejemplos y contraejemplos adecuados para que
sean los alumnos los que se autocorrijan (sabiendo en todo
momento si van, o no, por buen camino), siendo el propio razona-
miento —a través del didlogo y la utilizacién de materiales y recur-
sos— el instrumento para la contrastaciéon de sus ideas, aceptando-
las o rechazandolas por decision propia como fiabilidad y validez
de la autocorreccion. En la fase anterior, se creaban y se generaban
ideas —ya correctas o incorrectas—, ahora se hace necesario filtrar-
las, sugerir propuestas de verificaci6on, de contrastaciéon etc. De
alguna manera es la fase en la que se descubre y se conquista la
idea correcta, en funcion del objetivo. Los alumnos aprenden a
escucharse, a respetarse, aprenden a argumentar, a explicar, a
razonar y a exponer sus puntos de vista para recoger también lo
que de estos piensan los demas.

CONCLUIR. En esta fase recogeremos las ideas clave que se hayan
descubierto en las fases anteriores. Dialogaremos con los alumnos
para concluir juntos, a partir de sus ideas y utilizando su
vocabulario, con el sentido y significado correcto del contenido
implicito en el objetivo propuesto. Esa conclusion a la que se lle-
gue testificara el aprendizaje de lo que nos hayamos propuesto. Es
fundamental utilizar experiencias, actividades y recursos distintos
a los utilizados para comprobar que se ha comprendido correcta-
mente y se puede concluir. Los alumnos deberian aportar el signi-
ficado correcto en al menos dos situaciones distintas a las emplea-
das, para que fortalezcan su comprensién con otros ejemplos; de
esta forma, se asegurara la claridad y correccién de lo que se ha
conquistado. Es la fase que termina con la COMPRENSION y enla-
za con la ENUNCIACION.
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Figura 2
Fases de la etapa de Compresiéon

COMPRENSION

DESPERTAR

INICIAR )
ENSENANZA APRENDIZAJE
ENSENANZA APRENDIZAJE Consciente del desafio

Despertar En principio no sabe
Presenta i
: ENTIENDE QUE HACER Dejsafl|ar . COMO RESOLVER
s Criterios acierto/error ~ Sabe lo que debe

suceder para acertar

SIGNIFICADO
CONCLUIR CONDUCIR
ENSENANZA APRENDIZAJE ENSENANZA APRENDIZAJE
D Descubre/Conquista Dialoga Estudia alternativas
S;‘::E;r Decide/Resuelve Conduce Plantea estrategias
o Distingue correcto Formula preguntas Supone
R — e incorrecto Ejempo Deduce
g CoNCLUYE (ideas validas) Contraejemplos GENERA IDEAS

Nota. Tomado de La sonrisa del conocimiento, por J. A. Fernandez Bravo, 2019.

4. ETAPA DE ENUNCIACION

Esta etapa comienza con las expresiones que se han recogido en la tltima
fase de la etapa anterior. A partir y en relacion con las palabras del que
aprende, se pueden presentar ahora los nombres convencionales, simbo-
los y expresiones formales con las que se identifique lo que se ha com-
prendido.

ENUNCIAR. Adquirir el vocabulario correcto para saber como se expresa
el significado encontrado del conocimiento anteriormente comprendido.
Conocer la expresion oral y escrita —asi como, en su caso— los c6digos, los
signos, la representacion y la simbologia CONVENCIONAL.

En esta etapa se conoce como se expresan en la materia de estu-
dio —convencionalmente— las ideas generadas en la etapa ante-
rior, asociando correctamente expresion y significado.
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En la etapa anterior (Comprender) hemos respetado las palabras, las ima-
genes y los simbolos propios que los alumnos hayan utilizado libremente
para exponer sus ideas. Llegados al punto en el que los alumnos han com-
prendido a partir de la generacion mental de esa serie de ideas, se hace
necesario enunciar y/o simbolizar lo que han comprendido respecto a la
nomenclatura o simbologia correctas: los convencionalismos. Este es el
objetivo de esta etapa: poner nombre a lo que se ha descubierto y com-
prendido o enunciar con una correcta expresion cientifica y estructura
gramatical. Por ello, la etapa anterior es muy importante y debe tener su
particular evaluacién para no considerar intelectualizado todo lo que en
ella se ha visto, sino todo lo que en ella —ciertamente— se ha intelectuali-
zado (Fernandez Bravo, 2019, pp. 203-210).

4.1 Fases de la etapa de Enunciacion

Los alumnos tienen que asociar correctamente expresién (vocabulario,
simbolo, etc.) y significado (concepto):

e Reconocer el sonido del vocabulario que se asocia al concepto
(audicion).

e Expresar oralmente el vocabulario que se asocia al concepto
(diccidn).
e Leer correctamente la expresion escrita del vocabulario que se aso-

cia al concepto (leer).

» Expresar de forma escrita el vocabulario que se asocia al concepto
(escribir).

e Crear, utilizar o entender una expresion escrita, con el vocabulario
que se asocia al concepto, con gramatica adecuada, claro sentido y
correcto significado. Asi, por ejemplo, a partir del concepto diago-
nal, no podriamos aceptar la expresion: «el diagonal es una raya»;
sino, por ejemplo: «la diagonal es un segmento del poligono cuyos
extremos son dos vértices que no estan en el mismo lado».

En la etapa de enunciacion se distinguen cinco fases:
1. Fase de audicion: Los alumnos identifican correctamente el sonido
del vocabulario que se asocia al concepto.
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2. Fase de diccion: Los alumnos repiten correctamente de forma oral
el sonido escuchado.

3. Fase de lectura: Los alumnos observan como se escribe, simboliza-
representa, lo que se les ha dicho y lo leen correctamente repitien-
do el sonido escuchado.

4. Fase de escritura/simbolizacion: Los alumnos escriben/represen-
tan correctamente lo que ya saben leer.

5. Fase de expresion: Los alumnos crean, utilizan o entienden, en una
expresion lingiiistica y cientifica correcta, el vocabulario indicado,
con sentido y significado adecuado.

Figura 3
Fases de la etapa de Enunciaciéon

ENUNCIACION
AUDICION DICCION
SIGNIFICADO
LECTURA
ESCRITURA
EXPRESION SIMBOLOGIA

Nota. Tomado de La sonrisa del conocimiento, por J. A. Ferndndez Bravo, 2019.

5. ETAPA DE MEMORIZACION

MEMORIZAR. Actuar con la inteligencia para grabar y conservar en la
mente la comprension del significado y el enunciado del conocimiento
adquirido en las etapas anteriores, reteniéndolo y recordandolo cuando
se necesite de manera cognoscitiva e intelectiva. Su duracién respecto al
pasado, como persistencia de lo que el sujeto conoce, esta en funcién de
la potencia de la consciencia que haya generado en el sujeto que apren-
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de «la acciéon de la grabacion en el presente» y por la reiteracion de esos
presentes.

Etapa en la que se memoriza lo que se ha trabajado en la etapa
anterior, presentando actividades, en funciéon de la edad, en las
que se pueda utilizar el conocimiento adquirido, asociando
correctamente la expresion con su significado.

Es la etapa en la que los alumnos mecanizan, interiorizan, adquieren
destrezas y habilidades por la utilizacién, en situaciones conocidas y
con ejemplos claros ligados a su experiencia, de la estrategia, el con-
cepto o la relacion comprendida con su nomenclatura y simbologia
correctas. Se proponen actividades para que los alumnos consoliden y
memoricen el conocimiento adquirido en las etapas de Comprensién y
Enunciacion.

La funcidn de esta etapa es interiorizar y memorizar cémo se llama lo que
ya se sabe qué es. Por eso es importante el orden en el que se presenta. No
tiene sentido memorizar el nombre de algo que no se comprende o no se
le atribuye el significado correcto.

Esta etapa exige la memorizacion del vocabulario convencional y el signi-
ficado, por lo que ofrece mecanizacion, ejercitacion, repeticion etc. Es
aconsejable la variabilidad en la tipologia de actividades y también el uso
de juegos y materiales diversos que ayuden a la memorizacién que esta
etapa tiene como finalidad.

Podriamos considerar aqui los clasicos ejercicios que se han hecho siem-
pre después de una explicacidén. Lo que ahora cambia es que se presentan
después de que los alumnos hayan comprendido y hayan asociado correc-
tamente expresion y significado.

La exigencia marcada anteriormente de repeticion, reiteraciéon, mecani-
zacién, aunque necesaria, en modo alguno debe ser desagradable. La
memoria guarda estrecha relacion tanto con el pensamiento como con el
sentimiento, por lo que no debemos excluir de esta etapa el aprendizaje
cooperativo, la discusion, el debate, los juegos, una secuenciacion atracti-
va en la presentacion de actividades etc. Y, sobre todo, no debemos excluir
la autocorreccion.
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El desarrollo de la memoria es esencial para el aprendizaje. Cierto esto,
se hace necesario optimizar la memoria, por lo que deberiamos averiguar
—en cada momento y circunstancia— (en funcién de la edad, el conteni-
do, los nuevos avances tecnologicos y de desarrollo...) lo que a nuestros
alumnos les conviene memorizar; para ello, la pregunta fundamental no
es ¢qué deben memorizar?, sino ¢qué necesitan recordar?

5.1 Fases de la etapa de Memorizacion
En la etapa de memorizacion se distinguen cinco fases:

1. Fase de audicion: los alumnos recuerdan correctamente el sonido
del vocabulario que se asocia al concepto.

2. Fase de diccién: los alumnos memorizan correctamente el sonido
escuchado.

3. Fase de lectura: los alumnos memorizan y recuerdan c6mo se escri-
be, simboliza-representa, lo que se les ha dicho y lo leen correcta-
mente repitiendo el sonido escuchado.

4. Fase de escritura/simbolizacion: los alumnos recuerdan como se
escriben/representan correctamente lo que ya saben leer.

5. Fase de expresion: los alumnos recuerdan como se crean, utilizan o
entienden, en una expresidén lingliistica y cientifica correcta, el
vocabulario indicado, con sentido y significado adecuado.

Hay que dotar a la memoria de la importancia que merece y esta es vital
para el aprendizaje. Aunque la memoria es una facultad de la inteligencia
no siempre utilizamos una memoria inteligente. No solo es cuestion de
recordar, sino de que mis recuerdos den respuesta a lo que necesito cuan-
do lo necesito, tomar decisiones correctas, ofrecer al pensamiento el recuer-
do preciso para generar una estrategia apropiada, etc.

Los datos obtenidos durante casi treinta afios de observacién sobre como
utilizamos la memoria, tanto de nifios como de adultos, obligan a reflexio-
nar sobre como debemos actuar para facilitar su desarrollo, teniendo en
cuenta la «memoria directa» y, «la memoria indirecta»: con recursos exter-
nos e internos (Fernandez Bravo, 2019, pp. 212-217).
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Figura 4
Fases de la etapa de Memorizacion

MEMORIZACION
AUDICION DICCION
SIGNIFICADO
Y
UTILIZACION
LECTURA
ESCRITURA
EXPRESION SIMBOLOGIA

Nota. Tomado de La sonrisa del conocimiento, por J. A. Fernandez Bravo, 2019.

6. ETAPA DE APLICACION

Finalmente, aplicaremos a distintas situaciones aquello que se ha
memorizado, desarrollando competencias, habilidades sociales, la trans-
ferencia e interconexion del conocimiento, con el fin de que la persona se
desarrolle tanto de forma cientifica como humanista. Esta etapa nos per-
mite valorar el nivel de adquisicion de competencias, habilidades, destre-
zas, etc. para el desarrollo integral de la persona.

Solo una memoria inteligente puede dar acceso al desarrollo de esta etapa.
Es la etapa que transforma el aprendizaje en saber.

El alumno, por decision propia, a través de actividades propuestas por
el adulto y/o encontradas en las experiencias que le presenta su vida,
generaliza y aplica el conocimiento memorizado a situaciones distintas o
que se diferencien en algo con las situaciones que se le hayan presentado
en las etapas anteriores. Identifica lo aprendido en otras situaciones —sin
que nadie se lo advierta— y lo utiliza POR DECISION PROPIA para calcu-
lar, explicar y entender nuevas situaciones, resolver otros problemas,
entender nuevos conceptos, etc. El sujeto es consciente de su aprendizaje
y a mayor nivel de consciencia mejor es la aplicacion.
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APLICAR. Abstraer y transferir, por decisiéon propia del sujeto que apren-
de, el nuevo conocimiento memorizado, apartandolo del entorno en el que
ha sido aprendido y poniéndolo en situaciones diferentes a las que se
hayan utilizado en su memorizacion, para que el sujeto pueda compren-
der, explicar, argumentar, demostrar, investigar, etc. otros conocimien-
tos: de la misma materia de estudio; de otras materias diferentes; y del
mundo fisico, moral, intelectual, emocional y espiritual en el que vive
(Fernandez Bravo, 2019, pp. 220-232).

Las etapas son ciclicas. El saber obtenido por la aplicacién de un conoci-
miento nos puede llevar a una etapa de comprensién para la construcciéon
de otro nuevo. Y también, en muchas ocasiones, la etapa de Aplicaciéon se
desarrolla formando parte de una nueva etapa de comprension. Otras
veces, la etapa de comprensiéon se plantea desde un aprendizaje por
inmersion, donde necesariamente los alumnos deben aplicar los conoci-
mientos que poseen para dar sentido y significado a lo que ahora se debe
aprender (obsérvese que no estamos hablando solo de conocimiento aca-
démico).

Las etapas presentadas no se pueden ver como cuatro pasos distintos sino
como un todo ligado en el PROCESO DIDACTICO.

Figura 5
Fases de la etapa de Aplicacion

Reconocer RESURGIR
(desde afuera hacia dentro - out/in)  E| conocimiento se reconoce

Ve

APLICACION

ACOPLAR

El conocimiento se utiliza
poniéndolo en relacién
con otros contenidos de

Transferir la misma materia
(desde dentro hacia afuera - in/out)
ADAPTAR

El conocimiento se utiliza
poniéndolo en relacion
con otros contenidos de
distinta materia

Nota. Tomado de La sonrisa del conocimiento, por J. A. Fernandez Bravo, 2019.
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7. CONCLUSIONES

Confundimos «subir el nivel» con «adelantar contenidos». La pregunta
fundamental no es é¢como de bien realiza el estudiante el ejerci-
cio que hace?, sino écuanto de bien le hace al estudiante el ejer-
cicio que realiza? Entonces: el procedimiento es ensefiar; el objetivo es
aprender; y, la finalidad es saber. Hay que ensefar a aprender, no para
«aprender a aprender», sino para «aprender a saber». Las etapas:
«Comprender-Enunciar-Memorizar-Aplicar» (CEMA; Fernandez Bravo,
2019), son el proceso de un método de ensenanza antropolbgico-ontologi-
co que describe los pasos, que debe ofrecer y respetar el que ensefia, a rea-
lizar por el que aprende. Describe el procedimiento ordenado y sisteméti-
co para la adquisicion del conocimiento. Se puede aplicar, como método
de ensenanza, en los procesos de aprendizaje de cualquier materia del
saber y ambito académico, pero también a cualquier realidad de vida que
implique una situacién de aprendizaje.

Siempre desde la doble perspectiva humanista y cientifica, la finalidad del
método CEMA es el desarrollo integral de la persona, en todas sus dimen-
siones: intelectual, fisica, social, emocional, ética, estética y espiritual
(Fernandez Bravo, 2019).

Comprender es dar sentido propio al correcto significado. Exige la uti-
lizacién de recursos, la experimentacion real y simulada, la manipulaciéon
de materiales, la visualizacién de procesos a través de cualquier herra-
mienta, y el constante didlogo que permite hablar y escuchar. El que
aprende utiliza su propio lenguaje para comunicar, identificar y repre-
sentar. En esta etapa se reta y se desafia; las situaciones problematicas
son estimulantes del pensamiento reflexivo (Broudy, 1992, p. 136). Se
podria hacer uso: de materiales manipulativos, tecnologia, del aprendi-
zaje basado en proyectos (ABP), el aprendizaje basado en problemas
(Fernandez Bravo y Barbaran, 2017), el método cientifico, debate, el
aprendizaje cooperativo, el método heuristico, el aprendizaje basado en
retos y problemas (Berlanger y Gilbert, 2018), la gamificacion, el apren-
dizaje dialogo, rutinas de pensamiento (Perkins, 1998; Rirchhart, 2014),
el método socrético, etc.

El «arte de preguntar» como herramienta didactica o, lo que es lo mismo:
la importancia de la comunicacién a través de una adecuada formulacién
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de preguntas, es fundamental en esta etapa para partir siempre de las
ideas del que aprende.

Todo ser humano posee un camulo de pensamientos, dependiendo
del nivel cultural que tenga y el medio ambiente en el que se desen-
vuelva, pues el hombre, como ser social por naturaleza, se relaciona
con los demaés, se comunica de forma oral, escrita y no verbal, tiene
ideas, razona, reflexiona, conoce, aprende, sabe como percibir lo que
necesita, siente y desea. (Jara, 2012)

La accion mas importante de esta etapa es desarrollar el pensamiento.
«Segun la l6gica formal la estructura del pensamiento estd compuesta de
la siguiente manera: concepto, juicio, razonamiento y demostracion»
(Izquierdo, 2006, pp. 21-23).

En esta etapa, la misi6on del que ensena es encontrar los procedimien-
tos adecuados para facilitar al que aprende: entendimiento y
comprension.

Enunciar, informar con precision, rigor y claridad, del nombre, repre-
sentacion, simbologia etc. Necesariamente después, y solo después, de
que se haya comprendido: éson las palabras «delta», «meseta», «apote-
ma», «mitocondria» ... o formalizaciones como [& / 180) M (r; + r,)] +
[2 (r; - ry)], el punto de partida o el punto de llegada? Para la epistemo-
logia del conocimiento, la respuesta correcta es: siempre el punto de
llegada.

En el ambito académico, es necesario entender lo mismo con las mismas
representaciones, simbolos y expresiones «épor qué atribuimos diferentes
significados a las mismas palabras?» (Brown, 2017).

La colaboracién diidica de los primeros humanos se amplié hasta
las practicas culturales de los humanos modernos, incluidas las que
constituyen los simbolos y construcciones convencionales (en algu-
nos casos situaciones simbolizadas como proposiciones) de la comu-
nidad lingiiistica local, a las que debe ajustarse todo aquel que quie-
ra ser uno de nosotros. (Tomasello, 2016)

En esta etapa, la mision del que ensena es conocer el significado del
concepto que se enuncie y las distintas expresiones con las que
se identifica de forma lingiiistica, académica, cientifica o cultu-
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ral, con ejemplos claros de diversas situaciones que ayuden a la
generalizacion; asociando correctamente el significado con su
expresion.

Memorizar-retener-reproducir. Es la tercera etapa; guardar en el
recuerdo como se nombra, se identifica y representa (Enunciar), lo que ya
se sabe qué es (Comprender). Son técnicas, procedimientos y herramien-
tas posibles en esta etapa: los clasicos ejercicios, canciones, novelas
(Moreno-Guerrero et al., 2020), experiencias reales, Desing Thinking
(DT), programas informaticos (TIC) y medios audiovisuales, gamifica-
ci6on, dramatizacion, guifiol, aprendizaje cooperativo (Berta y Hoffmann,
2020), juego de roles, etc.

En esta etapa, la misi6n del que ensefa es encontrar los procedimien-
tos adecuados para facilitar al que aprende el recuerdo, acor-
dandose de ello y teniéndolo presente.

Aplicar los conocimientos aprendidos a multitud de experiencias, reco-
nociéndolos en otras situaciones e incorporandolos en nuevos contenidos,
para fortalecer el aprendizaje y adquirir el saber. Se pone de manifiesto la
relevancia y validez de lo que se ha aprendido, desarrollando el nivel com-
petencial del estudiante; paso final para reconocer, acoplar y transferir a
otras: situaciones, contextos, ambientes, escenarios y condiciones; siem-
pre a partir de sus propias decisiones. En esta etapa se podrian uti-
lizar técnicas como: programas informaticos, el aprendizaje-servicio, el
aprendizaje basado en el pensamiento (Thinking Based Learning), el
basado en competencias, el globalizado, Scape Room, el aprendizaje basa-
do en proyectos (ABP), etc.

El concepto de estructuras del pensamiento, el modelo de aprendi-
zaje de una estructura a través de la adquisicion, internalizaciéon y
transferencia, y los principios fundamentales ... son estructuras
del pensamiento, estructuras que pueden organizar y catalizar
nuestro pensamiento en la ensefianza del pensamiento. (Perkins,
1986, p. 10)

En esta etapa, la misién del que ensena es encontrar los procedimien-
tos adecuados para facilitar al que aprende: la utilizaciéon y el
empleo —por decisiéon propia— de lo que ha aprendido; sobre el
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mismo u otro concepto relacionado con la materia de estudio,
de otra materia o de la vida real.

Las etapas «Comprender-Enunciar-Memorizar» dan sentido a lo que
entendemos por APRENDER. Pero eso solo no es suficiente, hay que
pasar del «aprender» al SABER, y esto se consigue con la etapa «Aplicar»,
en la que se desarrollan habilidades, destrezas y competencias que contri-
buyen a «saber hacer» y transferir lo conocido mediante un aprendizaje
inteligente.

El método CEMA favorece la igualdad de oportunidades y la equidad,
reconociendo la atencién a la diversidad desde una diversidad de atencio-
nes. Busca resultados de un saber cuya intencién es el desarrollo integral
de la persona. No puede seguir transcendiendo la obsoleta diferenciaciéon
social y clasista entre «los de ciencias» y «los de letras». El pensamiento
es UNO; es funcion de la escuela unir los dos hemisferios cerebrales y no
separarlos. Los gustos determinaran la seleccién de caminos: unos llega-
ran al saber a través de las ciencias; otros, a través de las letras; y, otros,
a través de ambas. Ese saber nos hara:

* mas inteligentes, y
* mejores personas.
y contribuira, sin duda, a crear un mundo mejor.

Las etapas de Enunciacion y Memorizacién son habituales en los proce-
sos de ensefnanza-aprendizaje. El libro de texto es un claro ejemplo de
ellas, como lo es la accidén habitual registrada como clasica, del que ense-
fia hacia el que aprende. La memoria es una facultad superior de la inte-
ligencia «¢la memoria no resuelve al menos el problema de la continui-
dad en el tiempo?» (Turner, 2009). En la ensehanza, para las etapas de
Comprension y Aplicacién las personas seran insustituibles, ya sea
desde una modalidad a distancia, online, presencial, semipresencial o...
Con la informacion y los medios que hoy tenemos, cualquier persona,
mas o menos preparada, podra aproximarse a las etapas de Enunciacién
y Memorizacién. Pero sera necesario recurrir a un docente vocacional
y profesional para abordar con éxito las etapas de Comprension y
Aplicaciéon. Son etapas que, por su entramado académico, pedagogico
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y educativo, requieren de una buena formacién y un claro entendimiento.
La etapa mas dificil de preparar para el que ensefia es la etapa de
Comprension y, sin embargo, debe ser la que mas facil le resulte al que
aprende.

Como ya se ha expresado anteriormente, en el desarrollo de la interven-
cion educativa el orden de presentacién de las etapas para el que aprende,
es inalterable: Comprender-Enunciar-Memorizar-Aplicar. Sin embargo,
conviene distinguir lo que presentamos del como lo preparamos y, desde
el diseno educativo, cuando el que ensefe se disponga —a priori— a prepa-
rar la clase, plantear estrategias, proponer actividades, acomodar recursos
y organizar contenidos, el orden que debera respetar para esa elaboracion,
sera: Enunciar-Memorizar-Aplicar-Comprender. Esto significa que, para
la preparacion, empezaremos por: conocer el significado del concepto que
se enuncie y las distintas expresiones con las que se identifica de forma
lingiliistica, académica, cientifica o cultural, con ejemplos claros de diver-
sas situaciones que ayuden a la generalizacion; después, buscaremos pro-
cedimientos, ejercicios y actividades para proponer al que aprende en la
etapa de Memorizacion; para decidir, posteriormente, actividades que
podamos ofrecer en la etapa de Aplicacion; por tultimo, buscaremos todo
aquello que nos permita desarrollar con el que aprende la etapa de
Comprension.

Los materiales y recursos que existen a disposiciéon de la ensenanza, ya
conocidos o desconocidos, y los que no existen —porque surgiran en el
futuro—, tendran que pasar por un proceso de selecciéon en funciéon de la
etapa en la que estemos trabajando. Asi, por ejemplo, no se podra utilizar
en la etapa de Comprensién ningan material o recurso que incorpore
vocabulario especifico sobre lo que se esta trabajando. Ese vocabulario se
utilizara necesariamente en la etapa de Enunciacion, después —y solo des-
pués— de que se haya comprendido. El uso de materiales es mas que nece-
sario, pero para que sea fructifero hay que conocer con claridad lo que se
quiere obtener con su utilizacion.

No podemos confundir los métodos de ensenanza con los modelos de
aprendizaje. Como no podemos confundir las metodologias con las perso-
nas que las utilizan; ya sea con una u otra metodologia,
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hay personas que te alejan del conocimiento por su manera de pre-
sentar las cosas, y personas que te acercan la ilusiéon en la que nece-
sitas confiar para conseguir el objetivo. La tinica metodologia fiable
dentro de cualquier paradigma educativo es la vocacion. (Fernandez
Bravo, 2021)

A nuestra sociedad, al mundo entero y al sentido comtn, le deberia inte-
resar no solo lo que sabemos y como lo sabemos, sino lo que con nosotros
hace el saber y lo que con el saber hacemos.
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Resumen

El objeto de este paper es la exposicion de los resultados de un proyecto de investigacion,
realizado en el curso académico 2020/2021 sobre conocimientos, actitudes, valores y
comportamientos con relacion a la sostenibilidad medioambiental y la interculturalidad
en un grupo de estudiantes del CES Don Bosco, Madrid, juntamente con los estudiantes
de otras instituciones universitarias de europeas de la red Euro IUS (IUSVE, IUSTO,
JABOC, UPS, EUSS). La exposicion se restringe a los resultados del CES Don Bosco. Para
la aplicacion del cuestionario se utiliz6 una plataforma en internet en la que se habia habi-
litado, a la que accedian los estudiantes, a los que se habia enviado previamente la con-
trasefia necesaria para el acceso al ser restringido. Los resultados obtenidos posibilita-
ron el conocimiento de los niveles de los factores analizados, conocimientos,
comportamientos y prospectivas con relacién a ambos topicos, asi como el estableci-
miento del estado de estos con relacién al resto de las instituciones. Finalmente se indi-
can algunas lineas relacionadas con la educacién en la ciudadania ecoldgica.

Palabras clave: representaciones, estilos de vida, sostenibilidad e interculturalidad,
cultura, educacién ecologica, ciudadania ecoldgica.

Abstract

The purpose of this paper is to present the results of a research project carried out in the
year 2020/202 about the knowledge, attitudes, values and behaviours regarding the
environmental sustainability and interculturality in a group of students from CES Don
Bosco (Madrid), together with students from other European university institutions that
take part of the Euro IUS network (IUSVE, IUSTO, JABOC, UPS, EUSS). However, the
results displayed here focus on the CES students. The questionnaire was implemented
through an online platform with restricted access, so that participants had to use a pass-
word. The results measure the factors analysed, thus highlighting the participants’ kno-
wledge, behaviours and prospects both on their own and in contrast with those from the
rest of the institutions involved in the project. Finally, it is established a relationship
between results and education for ecological citizenship.

Keywords: representations, lifestyles, sustainability and interculturality, culture, eco-
logical education, ecological citizenship.
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1. INTRODUCCION: MARCO TEORICO

El desarrollo sostenible y la interculturalidad son dos problemas globales
que comprometen actualmente tanto la supervivencia del planeta como la
convivencia de los humanos. El caricter global viene mostrado comenzan-
do por la Organizacién de las Naciones Unidas, por ejemplo, en la Agenda
2030, pasando por los compromisos de adhesion de los Estados, pasando
por las politicas de todo tipo de organizaciones. Aunque cada uno de los
dos problemas tenga su identidad especifica por su ambito o las causas que
lo originan, no se puede decir que sean tan independientes que se puedan
afrontar ni solucionar independientemente.

La interculturalidad se propone fundamentalmente como un cambio en la
gestion de la diversidad: sustituye una perspectiva estatica del multicultu-
ralismo por otra perspectiva mucho mas dinamica, al tener en cuenta el
contexto personal y las relaciones propias de la diversidad, de forma distin-
ta a como lo puedan hacer otros modelos como, por ejemplo, el multicultu-
ralita (Vertovec y Wessendorf, 2010).

En el paradigma multiculturalista, que ha dominado las recientes décadas
como respuesta al problema de la conciliaciéon de la unidad y diversidad
cultural en el debate sobre el igualitarismo de la relacion entre las culturas
de la diversidad, se mantiene la inclusiéon de las minorias (inmigrantes) en
la vida ordinaria, aceptando sus diferencias y reconociendo sus costumbres
propias, religion y lenguaje, lo que da lugar, por otra parte, a su separacion
de la sociedad (Crowder, 2013).

Como consecuencia de las limitaciones puestas de manifiesto por la posi-
ci6on multiculturalista —como el mantenimiento de las culturas separadas,
apartadas las unas de las otras y aparte de la mayoria convencional, con la
consiguiente fragmentaciéon de la sociedad, excesos de determinados gru-
pos— se presenta la integracién civica como la inica herramienta que li-
mite lo que se puede llamar multiculturalismo sin limites. En esta linea
estaria también la creencia y conviccién de que, en el conjunto de la
diversidad compleja, la tolerancia necesita ser limitada (Zapata-Barrero
y Triandafyllidou, 2012).

Ello da origen a la bisqueda de un cambio de paradigma, donde la mayo-
ria de los principales pilares del modelo multiculturalista permanecen,

Educacion y Futuro, 47 (2022), 145-178
146



Sabino de Juan Lépez y Marian Garcia de Rivera Hurtado

pero con el surgimiento de una conciencia de que la aceptacion de las dife-
rencias consecuencia del principio de igualdad no se pueden defender sin
la exigencia de una justificacién. Se busca un modelo que no s6lo limite los
excesos del multiculturalismo, sino que enfatice los aspectos comunicati-
vos dentro de la diversidad, a favor de la unidad. Seria un modelo que faci-
litara la pertenencia mutua, la interaccion, que facilitara, no solo la diver-
sidad, sino el vivir en la diversidad.

El modelo que responderia a estas exigencias seria el de la interculturali-
dad. El término enfatiza el hecho de que los agentes intercambian su cul-
tura (entendido en un sentido amplio, como cosmovision) a través de la
interacciéon. El modelo intercultural enfatiza los aspectos comunicativos
dentro de la diversidad, que también pertenece a la unidad. Desde esta
perspectiva el «espiritu de ciudadania» describe un conjunto de practicas
que integran contratos de integracion, clases, experiencias de ciudadania,
adquisicion de lenguaje del pais huésped y aprendizaje de la historia, nor-
mas e instituciones (Meer et al., 2015).

Por lo que se refiere a la sostenibilidad, es sabido que es un tema de cre-
ciente preocupacion, inmediatamente, a partir de los tiempos de postgue-
rra con su punto de inflexion en el Informe Our Common future, del pre-
mier noruego Gro Harlem Brundtland, presidente de la Comisién Mundial
del Medioambiente y Desarrollo (World Commission on Environment and
Development, WCED), instituida en el 1983, formulando la primera guia
para el desarrollo sostenible, todavia hoy valida. El informe Brundtland,
como es conocido, constataba que los puntos criticos y los problemas glo-
bales del ambiente son debidos esencialmente a la gran pobreza del sur en
el mundo y al modelo de produccién y de consumo en el norte. El informe
ponia de manifiesto la necesidad de disenar una estrategia que integrara
las exigencias del desarrollo y del ambiente. Esta estrategia, definida como
«desarrollo sostenible» (sustentable development) es de plena actualidad
y de uso comun.

Con el paso del tiempo, la conciencia del significado de la sostenibilidad, y
de los principios y acciones que implica, se ha incrementado en organiza-
ciones internacionales, en los gobiernos y en los ciudadanos. Cada vez, se
hace sentir més la necesidad de una gestion responsable para el desarrollo
sostenible, lo que estd dando lugar a un represamiento de la relacién del
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hombre con la naturaleza, el repensamiento y reexamen de la naturaleza,
de la actividad y de las modalidades de relacion.

Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), también conocidos como
Objetivos Globales, adoptados por las Naciones Unidas en 2015, constituyen
como una llamada universal a la accion para acabar con la pobreza, prote-
ger el planeta y garantizar que, para 2030, todas las personas disfruten de
paz y prosperidad. Los 17 ODS estan integrados: reconocen que la accion en
un area afectara los resultados en otras, y que el desarrollo debe equilibrar
la sostenibilidad social, econ6mica y ambiental. Los paises se han compro-
metido a priorizar el progreso de aquellos que estan mas rezagados.

Al no ser problemas ni de tipo local ni nacional, sino globales, se requieren
unas implicaciones también de tipo global; pero hay que reconocer que, sin
el compromiso, no sélo de los estados sino de los ciudadanos, estos movi-
mientos estan abocados al fracaso. En nuestra investigacion se quiso cons-
tatar el nivel de implicacion de los estudiantes universitarios de un grupo
de instituciones universitarias en estos problemas. En relacion con ambos
problemas, se trataba de una investigacion desde sus percepciones (lo que
percibimos, lo que ignoramos; lo que notamos o indiferencia), los conoci-
mientos (lo que consideramos verdadero o falso); los valores: 1o que con-
sideramos correcto o incorrecto, bueno o malo, deseable o indeseable,
apropiado o incorrecto, normal o anormal; las actitudes y comportamien-
tos: nuestras disposiciones mentales y afectivas, nuestro estado de animo;
nuestra perspectiva cargada de sentimiento o emocion.

2. METODO

2.1 Sujetos

Participaron en el estudio 538 alumnos de los 924 matriculados. El 58,2 %
de los que terminaron el cuestionario suponen un total de 196 estudian-
tes. Este nimero constituye el 58 % de los estudiantes que cursaron sus
estudios durante el curso 2020/21 en los grados de Educaciéon Primaria,
Educacion Infantil, Educacién Social y Pedagogia.

La edad de los estudiantes (por fecha de nacimiento)se distribuia en los
siguientes rangos: nacidos entre 1979 y 1995, 15 estudiantes (7,65 %); 1995
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y 1999, 76 estudiantes (38,77 %); 2000 y 2002, 105 estudiantes (53,57 %).
El grupo mayoritario correspondia a los que pertenecientes al tltimo rango
(los nacidos entre 2000 y 2002).

En cuanto al género, en el grupo, 170 eran mujeres (86,73 %) y 26 eran
hombres (13,27 %).

Los estudiantes participantes estaban distribuidos en los siguientes cursos:
Educacién Infantil, 69 (35,20 %); Educaciéon Primaria, 83 (42,34 %); Edu-
cacion Social 23 (11,74 %); Pedagogia, 21 (10,72 %).

2.2 El cuestionario

El cuestionario constaba de dos apartados, uno por cada cada tema objeto
de investigacidn: sostenibilidad medio ambiental e interculturalidad. A su
vez, cada tema se subdividia en cuatro secciones, una para cada dimensiéon
de la investigacion de cada tema: comportamientos, conocimientos, valo-
res y actitudes. Cada seccién se componia de entre 4 y 77 item, 22 para la
sostenibimilidad, y 13 para interculturalidad. Hay que afiadir 13 items més
relativos a datos sociométricos con los que se recogia informacién sobre
edad, nacionalidad propia y de los miembros de la familia nuclear, grados
cursados, situacion sociolaboral y estancia en pais distinto.

El contenido de los items habia sido validado por el grupo de profesores
investigadores, integrado por seis profesores, dos por cada una de tres
instituciones participantes en la investigacion de diferentes paises: Italia
y Espafa.

El formato de la pregunta elegido para los items de actitudes y conocimien-
tos era de una escala de 1 a 4: (1 nada, 2 poco, 3 bastante y 4 mucho). Con
relacion a la seccidon de comportamientos, se uso el formato de respuesta
binaria de si y no.

Los cuestionarios se habilitaron en una plataforma online del 5 enero al 15
de marzo de 2020, enviando a los estudiantes un password para el acceso
al sitio al ser restringido, para la participacion voluntaria y anénima.

2.3 Analisis de datos

El analisis de los datos sociodemograficos se bas6 en el célculo de valores
de frecuencia y porcentaje.
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En cuanto a los datos del resto del cuestionario, se utilizaron los siguien-
tes procedimientos: célculo de valores de frecuencia y porcentaje de las
respuestas dadas a cada item y media y desviacion estandar para cada
dimension.

Todos los procedimientos estadisticos se realizaron con el software de ané-
lisis de datos Statistical Package for Social Sciences (SPSS), version 24.

Como ya se ha indicado, en la presente exposicion so6lo se hace referencia a
los resultados relacionados con el grupo de estudiantes de una de las insti-
tuciones participantes, el CES Don Bosco, Madrid, aunque ocasionalmen-
te se haga referencia a los resultados en el resto de las instituciones. Habria
que anadir también que el analisis no abarcara a toda la informacién reci-
bida en las respuestas a todos los items del cuestionario, sino que nos limi-
taremos al analisis que hemos considerado mas significativo para el objeti-
vo de la investigacién.

3. RESULTADOS Y DISCUSION DE DATOS

3.1 Sostenibilidad medio ambiental

3.1.1 Comportamientos

Los comportamientos objeto de investigacion eran un conjunto de acciones
cuyo objetivo es el cuidado o la proteccion del medio ambiente, y dos accio-
nes especificas, el reciclaje y los comportamientos en el &mbito econdémico
con particular referencia a la sostenibilidad econémica.

Con relacion a la sostenibilidad econémica, el sondeo se llevaba a cabo a
través de una serie de cuestiones de tipo hipotético, pero cuyas respuestas
reflejaran los comportamientos reales. ¢ Estarias dispuesto —decia— a pagar
un precio mas alto por determinados productos elaborados conforme a
una normativa respetuosa con el cuidado del medio ambiente, productos
sostenibles, que por otros equivalentes que no habrian tenido en cuenta
tales exigencias? Y se enumeraban los siguientes productos: A7.1 produc-
tos alimenticios locales, A7.2 detergentes biodegradables, A7.3 medios
de transporte (bici, autobuds, motos), A7.4 turismo local compatible con
el medioambiente, A7.5 productos informaticos ecologicos (monitores,
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impresoras ecolégicamente sostenibles). Como en el resto de los casos, los
productos elegidos entran dentro del consumo ordinario en diversos 6rde-
nes de la vida de un joven universitario: limpieza, medios de transporte,
turismo, estudio y alimentacion.

La figura 1 del item A7 muestra los resultados obtenidos.

Figura 1
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En el primer caso (A7.1), la tasa del «No» estd muy por debajo del «Si»,
39,8 % y 60,2 % respectivamente. En el resto, el porcentaje a favor del
«No» es muy superior de forma muy notable: detergentes biodegradables.
En el caso A7.2, 75,4 % «No», 24,6 % «Si»; medios de transporte (bici,
autobus, motos), A7.3, 63,0 % «No», 37,0 % «Si»; turismo local compati-
ble con medioambiente, A7.4, 73,9 % «No», 26,1 % «Si»; productos infor-
maticos (monitores, impresoras.), A7.57, 8,5 % «No», 21,5 % «Si».

La sostenibilidad econémica estd muy unida al compromiso adquirido
por la empresa de impulsar acciones orientadas a preservar el medio
ambiente, lo que implica desde el uso de energias verdes, la transparen-
cia y la sostenibilidad, hasta generar un impacto positivo en las comuni-
dades. Las empresas que asumen este compromiso de sostenibilidad
ambiental tienen que asumir también los costos que hay tener en cuenta
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como son: el costo de produccion (si estoy usando insumos mas caros
que sean «verdes»); los costos laborales (todo tipo de beneficios que se
otorguen al personal, dando por sentado que los sueldos ya son adecua-
dos), los costos de oficinas o areas dedicadas especificamente a cuestio-
nes de RSC, los costos de implementaciéon y mantenimiento de sistemas
de gestion ambiental, y los costos de certificaciones, capacitacién y entre-
namiento para RSC. En todos los casos, un costo de tipo econémico, que
tendra que asumir también los mercados.

El crecimiento de la conciencia y de un compromiso creciente por parte de
todos esta llevando a la necesidad de escoger o incorporar entre los pro-
veedores a aquellas empresas mayormente comprometidas o que cuenten
con certificaciones en responsabilidad social.

Como hemos visto, tan sblo en un caso el porcentaje del «Si» (A7.1, 60,20
%) es més alto que el del «No» (39,80 %), lo que significa que tan s6lo en
ese caso estarian dispuestos a asumir las consecuencias que un compromi-
so con la sostenibilidad implica. Las bajas de tasas indicativas de la dispo-
nibilidad a participar en la RSC indicarian, cuanto menos, el menor valor
dado a la sostenibilidad econémica con relacién a la sostenibilidad medio-
ambiental. Y, sin embargo, la necesidad de la conservacion del medio am-
biente y proteccion del medio ambiente no puede prescindir de la sosteni-
bilidad econémica.

Teniendo en cuenta los resultados de nuestra investigacion, estos indican
el grado de participacion de los encuestados en esta conciencia y tipo de
compromiso: los datos indicarian la tarea que queda y el camino por andar
en los encuestados.

3.1.2 Conocimiento medio ambiente

Un segundo componente del que se queria saber en la investigacion era
el conocimiento que los participantes poseen sobre la sostenibilidad y el
medio ambiente.

Antes de nada, es preciso tener en cuenta que, cuando se habla de cono-
cimiento, aqui se estd hablando de la informacion relativa al medio
ambiente, a un conjunto de cuestiones o temas sobre el mismo, como son
la sostenibilidad y medio ambiente en si, incluido el aire, el agua, la tie-
rra y los habitats de los animales y de las plantas; otras cuestiones se

Educacion y Futuro, 47 (2022), 145-178

152



Sabino de Juan Lépez y Marian Garcia de Rivera Hurtado

refieren a las formas de contaminaciéon como las emisiones, la radiacion,
el ruido; y, finalmente, el conocimiento de las politicas, planes, leyes sobre
el medio ambiente.

El conocimiento del que se habla no es, por tanto, el conocimiento cientifi-
co en si cuanto la informacion relativa a la regulacion procedente de orga-
nizaciones, instituciones, asociaciones comprometidas con la sostenibili-
dad, proteccién o cuidado medio ambiental. Entre otros lugares, se puede
encontrar en El Reglamento de Informaciéon Ambiental de 2004 que pro-
porciona acceso publico a la informacién ambiental en poder de las autori-
dades, que deben poner a disposicion la informaciéon medioambiental de
forma proactiva; los ciudadanos, por su parte, tienen derecho a solicitar la
informacioén medioambiental a las autoridades'.

Se analizaran las sigueintes cuestiones con relacién a este tema del conoci-
miento: importancia que dan los encuestados al conocimiento; en segundo
lugar, ser veré el origen del conocimiento que tienen; en tercer lugar, se
investiga el conocimineto que tienen con relacion a areas especificas; den-
tro de este ambito especifico, se muestran los resultados sobre conocimien-
tos particulares que tienen de la sostenibilidad o de las politicas relativas a
la misma.

En la investigacion se hacia referencia a tres aspectos del conocimiento: al
orgien del mismo (media, personas, web), a las areas de referencia de tales
conocimientos (biodiversidad, ecosistema, sostenibiliad ambiental). Nos
referimos al conocimiento de las dos tltimas:

¢ Conocimiento de areas especificas: se investiga el conocimiento
general relativo a areas especificas, para lo que, en una escala de 1 a 10, se
pide que hagan una valoracion del conocimiento que creen que poseen en
torno a los términos o locuciones: C4.1 biodiversidad, C4.2 luchas de las
especies, C4.3 ecosistema, C4.4 cambio climatico, C4.5 sostenibilidad
ambiental, C4.6 economia circular, C4.7 migraciones ambientales, C4.8
responsabilidad social de la empresa, C4.9 capital natural.

1 Directiva 2003/4/CE del Parlamento Europeo y del Consejo de 28 de enero de 2003 rela-

tiva al acceso del publico a la informaciéon medioambiental y por la que se deroga la
Directiva 90/313/CEE del Consejo.
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Figura 2
C4, conocimiento areas especificas
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En la figura 2 se muestran los valores medios para cada concepto. Como se
puede observar, no hay ningan valor por debajo de 4 ni por encima de 8. El
valor mas alto es 77,84 para cambio climaético, y el més bajo, 4,85 para capi-
tal natural. Entre ambos extremos se comprenden el resto de los valores:
7,16 para ecosistema (C4.3), 6,8 para sostenibilidad ambiental (C4.5), 6,08
para luchas de las especies (C4.2), 5,98 para biodiversidad (C4.1), 5,71 para
responsabilidad social de la empresa (C4.8), 5,6 para migraciones ambien-
tales (C4.7), y 4,85 para economia circular (C4.9).

Al conocimiento de la mayoria de los conceptos se le asigna un valor por
encima de 5, y, solo al de dos conceptos (economia circular, capital natu-
ral) se le asigna un valor menor a 5. Sin estar al nivel de insuficiencia si se
toma el 5 como referencia, tampoco se puede decir que sean muy satisfac-
torios, ya que tan solo dos llegan al 7, o sea, serian ligeramente notable los
conocimientos referidos al cambio climatico y al ecosistema. Las dos areas,
ecosistema y cambio climatico son también las mas presentes en los mass
media, sobre todo en television y prensa, medios que son reconocidos
como las principales fuentes de informacion por los participantes.

Si comparamos estos datos con los del resto de las instituciones, es valida
la Gltima apreciacién: las tasas mas altas se corresponden con los términos
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que se inscriben en el significado del medio ambiente, en cambio, son més
bajas las relacionadas con la sostenibilidad econémica, como muestran las
medias de cada institucién: 7,16 y 5,7 EUSS; 7,32y 5,07 IUSTO; 7,31y 5,35
IUSVE; 7,10y 5,73 JABOK; 7,03 y 4,92 para UPS.

¢ Comprension de «sostenibilidad»: otro concepto a través se queria
saber el nivel de conocimiento era el concepto de «sostenibilidad» de los
encuestados con referencia a unos descriptores que se ofrecen del mismo:
Cs.1 conservar los recursos naturales; C5.2 no alterar el medioambiente;
C5.3 no producir dafios permanentes al medio ambiente; C5.4 ecosistemas,
especies o recursos naturales; C5.5 satisfacer necesidades del presente sin
comprometer las de generaciones futuras.

Figura 3
C5, sostenibilidad
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El término «sostenibilidad» es un término de extensi6n y fama mundial,
un término que expresaria la globalizacion del momento presente. Cuando
se habla de sostenibilidad, se suele hacer desde una triple perspectiva: eco-
némica, social y medioambiental. La encuesta que estamos trabajando
arroja mayor conocimiento de la sostenibilidad del medio ambiente que de
la sostenibilidad econémica, &mbito reservado a entornos mas pequefos y
selectos (no nos hemos referido a la sostenibilidad social).

Educacion y Futuro, 47 (2022), 145-178
155



Universitarios, entre la interculturalidad y el cuidado del ambiente:
representaciones y comportamiento (estudiantes del CES Don Bosco, curso 2020/2021)

Con relacién a la sostenibilidad ambiental, quizas se esté produciendo un
uso abusivo suponiendo que todos entienden lo mismo a lo que se esté refi-
riendo. En el item presente nos referimos a esto: queremos saber si los
encuestados comparten una idea sobre la sostenibilidad ambiental (o es
m4as una suposicion), y si de alguna manera tendrian un conocimiento de
lo que es fundamental en el concepto de «sostenibilidad».

Con relacion al grupo que analizamos, en el CES Don Bosco nos encontra-
mos los siguientes resultados: un 13,8 % optaba por entenderla como «con-
servar los recursos naturales»; una tasa inferior, un 6,7 %, lo entendia
como «no alterar el medio ambiente»; un 58,8 % se identificaba con la
comprension del término como «no producir danos permanentes al medio
ambiente, ecosistemas, especies o recursos naturales»; y un 25,5 % como
«satisfacer necesidades del presente sin comprometer las de generaciones
futuras». Un margen de un 1,1 % no se identificaba con ninguna de las alter-
nativas ofrecidas.

En primer lugar, habria que hacer la observacion de que el significado alti-
mo, el de C5.4, es la que expresa la forma como es entendida por la ONU.

Para valorar estos resultados y su alcance, habria que decir que hay una
coincidencia con los resultados en el resto de las instituciones, una pola-
rizacion en la 3 y 4, variando sélo la diferencia: como para el CES Don
Bosco, para el IUSTO hay una la diferencia amplia. IUSTO, 53,2 % y 27,6
% respectivamente para 3 y 4. En otras dos instituciones, la franja de
diferenciacion es mas estrecha, pero significativa todavia: IUSVE 47,3 %
v 35,7 %; EUS 29 % y 39 %. Pero para el JABOK y la UPS las tasas de
identificacidon con una y otras son casi iguales: 34,1 %, 37,8 % (JABOK) y
36,7 %, 39,9 % (UPS).

3.1.3 Prospectiva medio ambiente

Las prospectivas ante la protecciéon/cuidado del medio ambiente en cuan-
to actitud de los encuestados ante el futuro constituyen el tercer niicleo en
torno al cual expondremos los resultados de nuestra investigacion.

La prospectiva se podria entender como una referencia al futuro con la
intencion de conocerlo o de actuar sobre él anticipadamente mediante
la proyeccion de datos del presente. De alguna manera implica un anélisis
de una situacion, una realidad con el fin de explorar o predecir el futuro.
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En funcién de esta acepcion, la prospectiva desde la perspectiva clasica
implica tres componentes (Rosenberg y Hovland, 1960): cognitivo, afecti-
vo y conativo (comportamental; Lamberth, 1980). Estos componentes, en
algunos modelos, aumentan a cuatro. Es el caso del modelo de Fishbein y
Ajzen (1975): el cognitivo (las creencias y opiniones), el afectivo (senti-
mientos y evaluacion), el conativo (las intenciones conductuales), y la con-
ducta (conducta observada a través de los actos).

Por el componente conativo-conductual (comportamental) se entiende la
predisposicion o la intencion para actuar, manifestado en la orientacién de
la accion de una manera determinada ante un objeto o sujeto Eagly y
Chayken (1993). Por lo tanto, es una tendencia, una inclinacién para actuar,
resultado de la cognicién y el afecto que so6lo se deduce a través de respues-
tas manifiestas y observables.

En la investigacion se estudiaban, junto con los conocimientos y compor-
tamientos a los que nos hemos referido, las actitudes y los valores. Nos refe-
riremos a ambos conjuntamente en la prospectiva.

En la investigacion fueron objeto de estudio los problemas ante el medio
ambiente, la posibilidad de la solucion, los recursos (educacion), y los suje-
tos como agentes de la activacion de las soluciones. Aqui nos referiremos a
la prospectiva ante los problemas medioambientales, los recursos, y los
sujetos de las soluciones.

¢ Prospectiva problemas medio ambientales: en primer lugar, nos
referiremos a la prospectiva ante los problemas relativos al medio ambien-
te tratando de investigar la opcion/valoracién de los encuestados de la
urgencia de actuar ante determinados problemas medioambientales: C7.1
protecciéon de los mares y de las aguas, C7.2 lucha por la limpieza del aire,
C7.3 proteccion del suelo, C7.4 lucha contra el desperdicio de los alimen-
tos, C7.5 proteccion de la diversidad de las especies animales y/o plantas,
C7.6 lucha contra la cria intensiva de aves/animales (granjas de aves, ani-
males) A la pregunta por la urgencia de la actuacion se pide simplemente
la respuesta de si, no. Se pedia la respuesta con un «Si» 0 «No».

La figura 4 muestra los resultados.
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Figura 4
C7, prospectiva ante problemas medioambientales
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Para el 71,6 %, C7.1 es el problema de mayor urgencia; le siguen C7.2, para
el 47,6 %, y, C7.5, para el 34,5 %; muy por debajo estan las tasas de la valo-
racion de la urgencia del resto de los problemas: C7.3, para el 7,1 %, C7.4,
parael 12,2 %, y 5,8 para C7.6.

Llaman la atencion las bajas tasas para C7.3 (proteccion del suelo), C7.4 (con-
tra el desperdicio de alimentos), C5.6 (contra la cria intensiva). Se podria
pensar que esta infravaloracion de solucionar estos problemas pueda proce-
der del bajo conocimiento del problema o la infravaloracion del problema.
Sobre la importancia del conocimiento en estos problemas, se preguntaba en
items anteriores: en el item A2.6, un 93,2 % lo consideraba importante fren-
te a tan sblo 6,8 que no; en el item C4.1 se investigaba el conocimiento de bio-
diversidad, con una valoracién de 5,5 sobre 10. Sobre la importancia del pro-
blema, cabria preguntarse si los datos reflejan la conciencia del problema o
mas bien el influjo de los mass media. Como deciamos antes, los problemas
considerados como los mas urgentes son los mas presentes en los mass
media, lo que posibilita un mayor conocimiento de estos problemas. En cam-
bio, la informacion con relacion a otros problemas, como de los que estamos
hablando, es menos visible, o reducida a determinadas ocasiones como ocu-
rrencia de alguna catastrofe, celebraciéon de algin evento internacional, lo
que hace sean problemas solo asequibles a minorias més sensibilizadas. Se
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podria pensar que estos factores explican las valoraciones de la urgencia, las
bajas para problemas tan urgentes como el del suelo.

Los resultados en el CES Don Bosco son analogos a los mostrados en las
otras instituciones: en la EUSS, 5,7 % para C7.3 (proteccion del suelo); en
el IUSTO, 3,7 %; en el IUSVE, 6,6 %; en la UPS, 8,8 %; en JABOK, 15,0 %.
Para C7.4 (desperdicio de los alimentos), el indice es algunos puntos por
encima: en la EUSS, 11,5 %; en el IUST, 14,9 %; en el IUSVE, 17,5 %; en el
JABOK, 13,7 %; en la UPS, 20,8 %. Lo mismo pasa con relacién a C7.6
(lucha contra la cria intensiva de aves/animales): en la EUSS, 9,2 %; en el
IUSTO, 21,5 %; IUSVE, 17,4 %; JABOK, 8,8 %; UPS, 14,2 %.

¢ Prospectiva y recursos: otro objeto de la prospectiva con particular
impacto son los recursos o estrategias, como la educacion, la sancién de
comportamientos contrarios o no respetuosos con el medio ambiente.
Anéalogamente a como se procedia en el item anterior, en una escala de 1 a
10 se pide una valoracion del acuerdo con las siguientes proposiciones:
D3.1, pienso que todos deberian ser educados sobre formas de vivir de
manera sostenible; D3.2, creo que las generaciones de hoy deberian asegu-
rarse de que las personas en el futuro se encuentren con formas de vida de
bienestar; D3.3, la educacién en la sostenibilidad debe incluir el problema
de la reducciéon de la pobreza en el mundo; D3.4, creo que las personas que
contaminan la tierra, el aire o el agua deberian pagar por el dafio que cau-
san al medio ambiente (sostenibilidad econémica); D3.5, la educacion para
la sostenibilidad deberia tener prioridad sobre la educaciéon para explota-
cion de recursos.

Figura 5
D3, Educacién para Sostenibilidad
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La figura 5 recoge los valores medios de acuerdo para cada una de las
situaciones indicadas en los enunciados.

De entrada, los valores medios que expresa el grado de acuerdo con cada
una de las proposiciones se distribuyen entre 7y 8: 7,64 y 7,67 para los
enunciados D3.5 y D3.4 respectivamente; 8,52, 8,66 y 8,32, para D3.1,
D3.2 y D3.3 respectivamente.

Resalta la importancia que se reconoce en particular a la educaciéon para la sos-
tenibilidad, a lo que se hace referencia explicita en los enunciados D3.1, D3.3,
D3.5: para los tres enunciados se halla un valor medio alto y una frecuencia
que se puede considerar més que satisfactoria al estar por encima del 50 %.

En una investigacion sobre sostenibilidad en un centro de formacion de
educadores para el futuro, evidentemente no podia estar ausente la refe-
rencia a la educacién. La conciencia de la importancia de la educacién para
la consecucion de las metas de la sostenibilidad es una garantia de ir cami-
nando en una direccion acertada.

e Sujeto garante del proteccion y cuidado del medio ambiente: y
finalmente, un tercer objeto de la prospectiva, los sujetos garantes para el
futuro de la proteccién del medio ambiente; sobre un namero de los mis-
mos: D4.1, ciudadanos; D4.2, grupos econdémicos; D4.3, cientificos; D4.4,
Estados; D4.5, organizaciones internacionales (p. €j. UE, ONU), D4.6,
Asociaciones y Organizaciones no gubernamentales, D4.7, Movimientos
sociales (p. €j. Friday For Future, Extinction Rebellion). Se pregunta si lo ve,
0 no, como garante de la protecciéon del medio ambiente.

Figura 6
Dg4, sujeto garante medio ambiente
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En los resultados, se muestra que la categoria de «ciudadanos» por una
parte, y «grupos econdémicos» por otra. Son las que registran el mayor y el
menor valor para el «Si»: «ciudadanos», «Si» 47,4 % y «No» 52,6 %; y
«grupos econdémicos», «Si» 6,4% y «No» 91,6 %.

En el espacio intermedio se encuentra el resto de las categorias, con valo-
res distintos para el «Si» en cada una, segin el siguiente orden: movimien-
tos sociales», «Si», 35,7 % y «No» 64,3 %; «organizaciones internaciona-
les», «Si» 34,9 %y «No» 65,1 %; «cientificos», «Si» 24,9 % y «No» 86,3 %;
«organizaciones no gubernamentales», «Si» 18,9 %y «No» 81,1 %; «Estado»,
«Si» 13,7 % y «No» 86,3 %.

Para una mejor valoracion de los resultados, se puede hacer una clasifica-
cion de los sujetos en tres categorias:

* Organizaciones: organizaciones internacionales, organizaciones
no gubernamentales, Estado y grupos econémicos.

e Movimientos: movimientos sociales.
¢ Categoria de personas: ciudadanos y cientificos.

El rasgo fundamental del primer grupo seria unas fuertes estructuras vin-
culadas a unos objetivos bien definidos; del segundo, su apertura, la capa-
cidad de expansion implicando al mayor niimero de grupos, personas, ahi
podriamos decir que radica el éxito; del tercero, el sujeto de derechos, la
dedicaci6n a la actividad cientifica.

Centrandonos en los datos de la respuesta en el CES Don Bosco, como
hemos dicho, la tasa mas alta del «Si» es para «ciudadano» (47,4 %), infe-
rior, no obstante, a la tasa del «No» (52,6 %). Los grupos econémicos, del
tipo «categorias», registra la menor tasa de «Si» (6,4) y «No» 91,4. La pro-
teccién del medio ambiente no es cuestion de competencia, no se ve el pro-
blema del medio ambiente como un problema cientifico, ni tampoco como
una cuestion de pragmatismo (de hecho, hay muchos bancos que estan
financiando proyectos de protecciéon al medio ambiente). Se ve mas la pro-
teccion del medio ambiente como una cuestion de confianza: la confianza
en los ciudadanos, pero mas bien desde el escepticismo reflejado en el bajo
indice de confianza.
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3.1.4 Conclusiones de sostenibilidad
Tres conclusiones de lo expuesto:

1. Valoracion de la educacién como primer recurso para afrontar el
problema medio ambiental.

2. Confianza en la ciudadania para garantizar la proteccion del medio
ambiente frente al ser humano considerado individualmente: educa-
cion para la ciudadania, de primer valor.

3. Desconfianza ante la solucion del problema del medio ambiente: baja
valoracion de personas, técnica, ciencia, economia, politicos (D3, D4).

3.2 Interculturalidad

El cuestionario se estructura en los siguientes sectores: comportamiento,
conocimiento, tendencias y valores.

3.2.1 Comportamiento intercultural de los estudiantes

El sujeto del comportamiento intercultural es el ser humano como ser cul-
tural, en cuanto individuo que se constituye mediante su interaccion con
los significados del ambiente. El hombre que se percibe como interdepen-
diente en cuanto que incluye representaciones personales (habilidades,
rasgos), que al mismo tiempo estan vinculadas al orden social, por lo que a
la vez que lo enriquece, se siente determinado.

El soporte de la relaciéon intercultural es la cultura, el conjunto de creen-
cias, valores, normas, actitudes, conductas, conocimientos y habilidades
compartidas en el grupo, o sea las formas de pensar, sentir y actuar, a tra-
vés de las cuales los individuos del grupo se relacionan entre si y con otros
grupos. Las formas de pensar, sentir y actuar no son producidas por el indi-
viduo aislado, al margen del grupo, sino en el grupo, y eso las convierte en
comportamiento, en formas de comunicacion de reaccion en el entorno
social. Estas acciones comunicativas en cuanto propias de un grupo cons-
tituyen la cultura: la cultura es la base de un grupo cultural.

La UNESCO entiende la cultura:

Como conjunto de rasgos distintivos, espirituales y materiales, inte-
lectuales y afectivos, que caracterizan a una sociedad o grupo social.
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Ella engloba, ademés del arte y las letras, los modos de vida, los dere-
chos fundamentales del ser humano, los sistemas de valores, las tra-
diciones y las creencias. (Conferencia Mundial sobre politicas cultu-
rales, Méjico, 1992)

Todos estos elementos que constituyen a la cultura son elementos determi-
nantes de un grupo, en cuanto sistema de signos, lengua comuin del mismo
en un periodo histoérico especifico y en una regién determinada geografica
concreta. Existe una gran heterogeneidad/homogeneidad Intercultural en
el grado en que las personas internaliza y usan ese sistema de signos
dependiente de sus preferencias individuales o del grupo. Cuando la comu-
nicacién transciende los limites culturales de un grupo en otro grupo dis-
tinto se da el comportamiento intercultural.

En el cuestionario se aborda el estudio del comportamiento intercultural
en la poblacion objetivo de estudio en funcién de la cultura, del espacio
normativo, de la experiencia personal. Pasando los dos primeros espacios,
nos detenemos en el anélisis de los datos relativos a la experiencia perso-
nal de la intercultural.

¢ Comportamiento intercultural y compromiso: la investigacion
tenia como objetivo el conocimiento de comportamientos concretos y la
frecuencia de su ejecuciéon por parte de los encuestados. En el cuestio-
nario, en una frecuencia escalonda («nunca», «alguna vez al afio», «al-
guna vez al mes», «alguna vez a la semana», «todos los dias»), se pre-
gunta por la participacion realizacién en una serie de acciones: E3.1,
participar en programas de intercambio con alguna universidad extran-
jera (p. €j. Erasmus); E3.2, profundizar en tu universidad en algiin tema
sobre la interculturalidad; E3.3, hacer el seguimiento por tu cuenta de
temas interculturales; E3.4, participar en algtin evento para recaudar
fondos en apoyo de minorias étnicas o religiosas; E3.5, participar perso-
nalmente en actividades de asociaciones que apoyan la relacion inter-
cultural; E3.6, firmar peticiones a favor de causas que apoyen a mino-
rias étnica o religiosas; E3.7, participar en manifestaciones en apoyo del
didlogo entre los pueblos y las culturas.

Los enunciados expresan distintos tipos de interaccién intercultural: unos
implican una interacciéon cultural con presencia, por contacto, es una
interaccion directa (E3.1), otros expresan una interaccidon que podriamos
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llamar intencional, mostrada en el interés, deseo de informacion. (E3.2,
E3.3), otros expresan interacciéon cooperativa, mediante apoyo (de tipo
econdémico, reivindicaciéon, [E3.4, E3.5, E3.6, E3.7]). Tenemos unos com-
portamientos interculturales de interacciéon directa y otros que lo serian
indirectamente.

La figura 7 expresa los porcentajes de encuestados para cada tipo de fre-
cuencia.

Figura 7
E3, frecuencia experiencia intercultural

80
70
60
50
40
30
20
10
0
Participaren  Profundizar en Hacer el Participar en Participar Firmar Participar en Hacer otras
programas tu univesidad seguimiento algiin evento  personalmente  peticiones por  manifestaciones  experiencias
intercambio tema sobre portucuenta  pararecaudar  en actividades causas de pro dialogo en el ambito
universidad  interculturalidad de temas fondos de asociaciones apoyo a entre culturas  intercultural
extranjera. interculturales  pro minorias pro relacion minorias
étnicas intercultural étnicas o
religiosas
H No 52,6 35,2 25,9 51,8 55,3 40,5 67,4 39,4
1 aho 241 32,6 27,6 27,2 21,9 28,6 14,5 35,8
M1 mes 12,7 19,4 23,2 13,2 11,4 21,6 10,6 12,4
1 semana 5,7 10,6 18 6,6 9,2 6,6 7 9,7
1 dia 4,8 2,2 53 1,3 2,2 2,6 0,4 2,7

En los resultados que ofrece la figura 7, tenemos, en primer lugar, el enun-
ciado E3.1, que expresa la participacion directa en un comportamien-
to/accién de caracter intercultural, en concreto, la estancia en una univer-
sidad extranjera: hay un 52,6 % que expresa no haber participado de
ninguna manera (frecuencia 0), pero hay un 47,4 % que si afirma haber
participado segin las distintas frecuencias: 24,11 %, 1-aho; 12,7 %, 1-mes;
5,7 %, 1-semana; 4,8 %, 1-dia. Los significativo seria el 36,1 % que afirma la
estancia en universidad extranjera por un afio (24,1 %y 12,7 %).
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Los enunciados E3.2 y E3.3 expresaban participacion en comportamientos
interculturales intencionales, fundamentalmente de tipo cognitivo (pro-
fundizacién/seguimiento de temas de caracter intercultural): lo més signi-
ficativo seria el bajo indice del porcentaje en ambos casos para la frecuen-
cia 0 (E3.2, 35,2 % y E3.3, 25,9 %) lo que significaria un porcentaje relevante
que muestra el interés por los comportamientos de tipo intercultural.

Los enunciados E3.4, E3.5 y E3.7 se referian a comportamientos intercul-
turales de ordinario en situaciones problemaéticas (recaudar fondos para
minorias, participar en asociaciones, en acciones reivindicativas). En los
tres casos, la suma de los porcentajes de frecuencia o (nunca; 51,8 %, 55,3
%y 67,4 %) es superior a la suma de los porcentajes para el resto de las fre-
cuencias (48,2 %, 44,7 % y 32,6 %), 1o que se podria interpretar como una
baja percepcion de los problemas de tipo intercultural.

Los datos mostrarian como relevante la experiencia de interculturalidad
de los estudiantes del CES Don Bosco, por su presencia en universidades
extranjeras, asi como su interés a nivel cognitivo por temas relativos a la
interculturalidad. Por otra parte, cuando se trata de problemas de carac-
ter intercultural, los datos mostrarian un menor grado de sensibilidad al
ser menores los indices de participacion en acciones relacionadas con los
mismos.

3.2.2 Conocimientos e interculturalidad

En una sociedad global y diversificada, es de suma importancia el conoci-
miento de los principales elementos de la diversidad cultural y comprender
la diferencia en todas sus dimensiones para crear, desarrollar y hacer efec-
tiva la interaccion intercultural. El objetivo de estos items es investigar el
conocimiento de los estudiantes relativos a la interculturalidad: intercultu-
ralidad, cultura e intercultura. En nuestra exposicidon prestamos atencion
al concepto de cultura.

e Cultura: en la investigacion se sondea lo que los estudiantes entienden
por el concepto de cultura, a partir de algunas elocuciones ofrecidas en el
item: F2.1, un origen nacional comun; F2.2, origen étnico; F2.3, creencias,
lenguaje o costumbres compartidas; F2.4, toda una forma de vida; F2.5
grupo, practicas y creencias compartidas de cualquier u organizacion.
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Figura 8
F2, cultura
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La figura 8 presenta el resultado del porcentaje registrado por cada una de
las elocuciones como expresiéon de lo que entienden por el concepto de cul-
tura: la expresion F2.3 (creencias, lenguaje o costumbres compartidas) es
la que registra el porcentaje mas alto (58,8 %), por contraposiciéon a F2.1
(un origen nacional comun), con el porcentaje méas bajo, 0,5 %. También se
tiene un porcentaje reducido para F2.2 (origen étnico), 2,8 %. Un ntimero
significativo, identifica el concepto cultura con F2.4 (toda forma de vida),
el 19,4 % o con F2.3 (practicas y creencias compartidas de cualquier grupo
u organizacion), un 18,1 %.

Se tiene una comprension del concepto no polarizada en ninguna de las
expresiones. Llama la atencion el bajo nimero que vincula cultura a un
grupo étnico, siendo que la comprension de la cultura en término de len-
guaje, costumbres y creencias, es la opcion mayoritaria. Igualmente, la no
identificacion de cultura con nacionalidad comn, siendo que en grupos
nacionalistas el argumento esgrimido de su identidad y diferencia es su
cultura diferente a la del resto.
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La exclusion de la comprension de la cultura dentro del marco de alguna
estructura, bien de tipo nacionalista u organizaciones es lo que explicaria
el bajo porcentaje «origen nacional» o con grupo y organizaciéon. Los datos
podrian estar indicando, tanto un conocimiento vago de lo que es la cultu-
ra, como una falta de identificacion cultural.

3.2.3 Prospectivas ante la interculturalidad

Como ya se ha indicado, la prospectiva se refiere al posicionamiento de los
encuestados ante los problemas y soluciones alternativas para el futuro
ante la interculturalidad.

Ya expusimos anteriormente el sentido y significado de lo que implica la
prospectiva ante la interculturalidad. Investigamos por tanto las actitudes
y valores con relacion a la interculturalidad. Por actitudes se entendera
comportamientos o estados de 4nimo que se manifiestan exteriormente,
guardan una estrecha relacién con nuestros valores, y vienen condiciona-
dos, ademas de por muchos otros factores, por las creencias de cada uno.
Los valores son principios morales, ideoldgicos o de otro tipo que guian el
comportamiento personal. En definitiva, el sistema de creencias, actitudes
y valores suelen ir unidos y constituyen el soporte de las actuaciones del
hombre (Garcia, 2000, citado por Moreno, 2006).

Se investiga la prospectividad ante el perfil del ciudadano intercultural, la
percepcién de la educacion, Esta seccion se compone de cinco items que
investigan el grado de identificacion con una serie de diferentes tipos rela-
cionados con la interculturalidad.

¢ Perfil persona intercultural: se investiga la vision que tienen los
encuestado del ideal tipo de persona interculturalmente competente. Para
hacerlo deberan hacer una valoracioén, en una escala de 1 a 10, de una serie
de valores y su contrario:

— De introvertido (1) a extrovertido (10).
— De conservador (1) a progresista (10).
— De egoista (1) a altruista (10).

— De discreto (1) a curioso (10).

— De excluyente (1) a acogedor (10).
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— De auténomo (1) a cooperativo (10).
— De intransigente (1) a tolerante (10).
— De irreverente (1) a respetuoso (10).
— De antipético (1) a amable (10).

— De imprudente (1) a juicioso (10).

— De localista (1) a cosmopolita (10).

La figura recoge las valoraciones medias de cada par antitético de valores:
la dentro de la escala de 1 a 10, la proximidad a 10 indica la percepcion de
la antitesis desde la serie que figura a la derecha; por el contrario, su dis-
tanciamiento, indica la percepcion desde la serie de la izquierda:

Figura 9
Perfil persona intercultural
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Bosco

introvertido - extrovertido 7,52 6,88 8,94 7,02 6,56 7,16
conservador - progresista 7,02 0 7,71 7,76 6,82 7,23
egoista - altruista 7,53 7,41 7,9 8,05 7,3 7,87
discreto - curioso 7,48 7,33 8,07 7,95 6,19 7,68
excluyente - acogedor 8,41 8,1 8,05 8,84 7,7 8,62
auténomo - cooperativo 7,81 6,98 7,91 8,06 7,86 8,09
intransigente - tolerante 8,12 8,02 8,12 8,21 8,13 8,16
irreverente - respetuoso 8,48 8,54 8,43 8,81 8,58 8,6
antipatico - amable 8,3 7,93 7,15 7,29 8,38 7,48
imprudente - juicioso 6,9 6,71 7,02 6,97 8,03 7,11
localista - cosmopolita 7,15 7,11 7,84 8,11 6,75 7,96
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Podemos comenzar por establecer una diferencia entre los pares de rasgos
opuestos.

Por una parte, tenemos unos rasgos que son propios de cada persona y
que explicarian la diferente conducta de ese individuo ante una misma
situacion; la forma de ser de ese individuo estaria en funcion de la predo-
minancia de uno u otro factor. A este tipo pertenecerian los pares (polos
dimension personalidad): introvertido-extrovertido, discreto-curioso,
antipatico-amable, imprudente-juicioso, egoista-altruista.

Con independencia de la estructura personal a que se mueva —cognitivo,
afectivo, volitivo, accién— el primer polo de opuestos indica la preferencia
del yo sobre cualquier forma de la realidad exterior: hay una preferencia
del yo en la atencion, en la informacion, en la decision, y en la orientacion.

El otro conjunto de pares de rasgos que caracterizarian la conducta de indi-
viduo en el entorno social, determinaria la forma de relacionarse con otras
personas: a este tipo pertenecerian los polos (dimensidén social): conserva-
dor-progresista, excluyente-acogedor, autbnomo-cooperativo, intransigen-
te-tolerante, irreverente-respetuoso, localista-cosmopolita.

Estos pares de opuestos caracterizarian fundamentalmente la relacion de
caricter pragmatico de los individuos, més que con otros individuos, con la
sociedad; un polo de opuestos seria propio del individuo (individuos) que
dan preferencia a si mismo, o a su grupo, a la categoria de personas, a la
estructura social en que se mueve. Y, el otro polo de opuestos seria propio
de individuos y grupos que tienden a la armonizacioén de si, de sus formas
de ver, de sus intereses, con intereses, formas de ver, de actuar de otros
individuos, grupos, categorias, etc.

¢Coémo perciben el perfil del ciudadano-individuo abierto a la comunica-
cion, la relacién intercultural?

Si relacionamos el valor de cada par de opuestos con la media de todos los
valores (7,70), tenemos que, para los polos de la dimensién social, de los
seis pares de opuestos, resulta que el valor de cuatro de ellos es superior a
esa media (irreverente-respetuoso, 8,48; excluyente-acogedor, 8,41;
intransigente-tolerante, 8,12; autbnomo-cooperativo (77,81); seria inferior,
el valor para localista-cosmopolita, (7,15); conservador-progresista (7,02).

En cambio, si se relaciona el valor de cada par de opuestos con la media
(7,70), s6lo encontramos valor dado al polo antipatico-amable (8.,0) supe-
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rior a la media; el resto seria inferior: egoista-altruista (7,73); introvertido-
extrovertido (7,52); discreto-curioso (7,48); imprudente-juicioso (6,9).

Se puede decir que el perfil de la persona con mayor capacidad para la
comunicacion, para la experiencia interpersonal, es aquella en la que los
rasgos de la dimension social resaltan sobre una personalidad con deter-
minados rasgos. Hay que entender, no obstante, que la valoracion de la
dimension de la personalidad (en absoluto entendido como rasgos indi-
viduales) esta a poca distancia de la dimension social, por lo que los ras-
gos propios que definen la personalidad de cada individuo son altamen-
te apreciados. Se podria decir, entonces, que un perfil comunicativo
seria el que atna la dimension social como elemento integrante de su
personalidad.

¢ Educacion e interculturalidad: en las Gltimas décadas, como conse-
cuencia de los movimientos migratorios, se han ocasionado profundos
cambios en la estructura social y educativa de todos los paises europeos. El
fenémeno de la interculturalidad no es un hecho reciente, ha existido siem-
pre. Asi, se puede hablar de la diversidad cultural vinculada con las dife-
rencias de ambitos rurales y urbanos, con las diferencias regionales, dife-
rencias lingiiisticas, etc. No obstante, el caracter natural de la diversidad, la
inmigracion, ha generado una gran preocupacion en el ambito politico,
social, econdémico y, por supuesto, en el educativo. En el ambito educativo,
la diversidad cultural de la sociedad se refleja en las aulas y, hoy por hoy,
es una de las variables que tiene influencia crucial en el clima en el centro.
La presencia de diversas culturas en el aula, como es sabido, no sélo influ-
ye en la convivencia, sino también en los resultados de tipo académico,
especialmente de los alumnos extranjeros. La educacién intercultural sigue
siendo un problema en Espafia, aun reconociendo lo realizado en todos los
campos y a todos los niveles. ¢Como se debe trabajar la Educacion Inter-
cultural? ¢Es necesario elaborar un curriculo especifico para la Educacién
Intercultural? ¢Qué tipo estrategias son las mas adecuadas? ¢Las clases
deben impartirse en dos lenguas?

Se quiso conocer la opinién de los encuestados sobre estos problemas, sin
profundizar demasiado, simplemente, se quiso ver la importancia que con-
ceden a la Educacion Intercultural. Andlogamente a otras veces, a partir de
unos enunciados, se pedia a los encuestados, en una escala de 1 a 10, su
grado de identificacion con los siguientes enunciados: Gs5.1, la educacién
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multicultural debe ser una propuesta en todas las escuelas, incluidas aque-
llas con pocos estudiantes de otros Paises; G5.2, responsabilidad de las
escuelas de atender las necesidades de los estudiantes de diferentes orige-
nes culturales y lingiiisticos; G5.3, no es responsabilidad de las escuelas
abordar el racismo o la discriminacién en su ambiente; G5.4, la sociedad se
debilita cuando las personas de diferentes origenes étnicos o nacionales
mantienen sus tradiciones culturales; G5.5, la escuela deberia fomentar la
integracion en la cultura mayoritaria del pais mas que las relaciones entre
las diversas culturas de origen de los estudiantes.

Los enunciados uno y dos hacen referencia a dos formas de entender la fun-
cion de la escuela en la educacion multicultural: o bien incluyendo la edu-
cacion multicultural dentro del curriculo —por lo que la educaciéon multi-
cultural implicaria tanto a los ninos procedentes de otro pais, como a los
del pais nativo— o bien mediante la atencién a las necesidades de los nifos
provenientes de paises extranjeros, con lo que los nifos del pais receptor
no serian receptores de tal educacion. La diferencia entre un enunciado y
otro es que, en un caso, la educacidon multicultural incluye a la escuela y a
todos los alumnos, mientras que, en el segundo caso, implica a la escuela y
sblo a parte de los alumnos: los provenientes del extranjero.

Figura 10
Educacién - interculturalidad
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En el CES Don Bosco, la valoracion del segundo enunciado («Es responsa-
bilidad de las escuelas atender las necesidades de los estudiantes de diferen-
tes origenes culturales y lingiiisticos», 8.42), es ligeramente superior a la del
primero («La educaciéon multicultural debe ser una propuesta en todas las
escuelas, incluidas aquellas con pocos estudiantes de otros Paises», 8.39).

En el tercer enunciado, se hace referencia al papel de la escuela en algunos
problemas que tienen que ver con el multiculturalismo, como puede ser la
discriminacién y el racismo: el desacuerdo con el enunciado se expresa con
la baja valoraci6n, 3,57, pero, aun siendo la valoraciéon baja, es superior a
la registrada en el resto: EUSS, 3,21; IUSTO, 2,17; IUSVE, 2,15; JABOK,
2,74; vy UPS, 2,55. De alguna manera se podria entender que las bajas valo-
raciones de este tercer enunciado estan en relacion con las altas obtenidas
por las dos primeras.

En el cuarto enunciado, a primera vista, pareceria no tener mucho que ver
con la educacion, pero si en cuanto que esta forma de pensar (que la diver-
sidad debilita a la sociedad) llevaria a comprender la educaciéon como inte-
gracion en la cultura mayoria, como una especie de asimilacion.

La valoracion del CES Don Bosco al cuarto enunciado («La sociedad se debi-
lita cuando las personas de diferentes origenes étnicos o nacionales mantie-
nen sus tradiciones culturales») es de 4,28; al quinto («La escuela deberia
fomentar la integracion en la cultura mayoritaria del pais més que las rela-
ciones entre las diversas culturas de origen de los estudiantes»), 5,99. La
superioridad de esta segunda valoracion reflejaria la comprension de la edu-
cacion como integracién, dado que la diversidad debilita a la sociedad.

En el resto de las instituciones tenemos un comportamiento analogo: baja
valoracion para la cuarta, y mas alta para la quinta: EUSS, 3,55 v 5,29;
IUSTO, 3,55y 4.69; IUSVE, 3,9y 4,64; JABOK, 3,47y 4,44; UPS 3,44y 4,44.

4. A MODO DE CONCLUSION: EDUCACION EN LA CIUDADANIA
ECOLOGICA

Hemos ofrecido una visiéon general de los datos aportados por los estudiantes
participantes en la investigacion centrandonos en tres nudcleos: comporta-
mientos, conocimientos y prospectivas. Por razén de limitacion de la exposi-
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cién, en lugar de hacer un recorrido por todos los items del cuestionario, nos
hemos centrado en los que ofrecen una vision que, sin ser extensa, si ofrece
una vision precisa de los problemas planteados. A partir de unas conclusiones
correspondientes a cada uno de los topicos de la investigacion, proteccion y
cuidado del medio ambiente e interculturalidad, concluiremos con una refle-
xi6n en un tema, ciudadania ecologica, que sintetizaria ambos temas.

En primer lugar, unas conclusiones sobre cada uno de los topicos que ma-
nifestaria algo de fortaleza, de debilidad, o de prospectiva:

En relacion con la protecciéon o cuidado del medio ambiente:

1. Se muestra una valoracion positiva de la educaciéon como primer
recurso para afrontar el problema medio ambiental.

2. Se manifiesta una confianza importante en la ciudadania como tinico
sujeto entre los propuestos que de alguna manera pueda garantizar
la proteccion del medio ambiente frente al ser humano considerado
individualmente: educacion para la ciudadania, de primer valor.

3. Finalmente, se deja entrever, como se ha dicho a su tiempo, una cier-
ta desconfianza ante la solucion del problema de medio ambiente.

Con relacion a la interculturalidad:

1. Igualmente, como con relacién al cuidado del medio ambiente, se hace
una valoracion positiva de la educacion como medio para afrontar el
problema ante el futuro de la sociedad, aunque se le da més impor-
tancia en contextos mas culturales que interculturales para afrontar
los problemas e impacto en la sociedad.

2. En funcién de los datos ofrecidos, se puede considerar como un punto
fuerte de tipo empirico intercultural —como la surgida estancia en
universidades de otros paises— que, aparte de enriquecer el curricu-
lo, amplia y fortalece la competencia intercultural.

3. Por el contrario, a partir de lo aportado en torno al ntcleo de los
conocimientos, cabria decir que una clarificacion de la informa-
ci6on/conocimientos relativo a la interculturalidad incrementaria la
sensibilidad hacia la percepcion de la sociedad intercultural frente a
otros modelos de sociedad.
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A partir de estas conclusiones, que se podrian considerar como diagnosti-
co sobre los dos topicos objetos de investigacion —proteccion y cuidado del
medio ambiente e interculturalidad— la pregunta que procede seria como
consolidar los aspectos vistos como fortalezas y robustecer los vistos como
limitaciones o debilidades. Una reflexién desde una perspectiva prospecti-
vistica sobre la educacion en la ciudadania ecologica podria ofrecer la pista
tanto para establecer una correlacién como para afrontar los dos fenéme-
nos que mas comprometen el futuro de los seres humanos en el momento
actual.

La preocupacion ecoldgica no es un tema exclusivo de la actualidad, pero
es en el periodo de postguerra cuando tiene lugar la emergencia del interés
moderno de la preocupaciéon ecologica (Castro 2006). Los movimientos
verdes y grupos minoritarios estaban asociados a los valores de la contra-
cultural y la critica del consumismo y dependencia de la tecnologia. Se
manifiestan los primeros pasos de la cooperacién internacional para solu-
cionar los problemas medioambientales (1948 creaciéon en las Naciones
Unidas de la Unidén Internacional para la preservaciéon de la naturaleza), y
se crea la comision para la preservacion de la naturaleza.

Los afios 70 vieron una segunda fase de este moderno medio ambientalis-
mo: es la fase de la institucionalizacion. En los afios 80 y 90, se consolidan
estas tendencias y comienza las fases de la generalizacién. Se incluye la
organizacion de las conferencias internacionales, la firma de tratados
internacionales, la emision de la legislaciéon universal y las creaciones ser-
vicios medioambientales y partidos verdes. En estas décadas se fundan
también las mayores ONG. Estos pasos estaban acompanados de una pre-
ocupacion generalizada y de menos critica del medio ambiente, que se hace
visible por todo el mundo (Dunlap, 2008). En el centro de este periodo se
mostré una creciente preocupacion publica por los problemas del medio
ambiente y el concepto del desarrollo sostenible pronto lleg6 a ser un con-
cepto referencial que ayudé a la unificaciéon y avance del consenso social
(Castro, 2012).

En el curso de este proceso, a principios de los afios 90, la ciudadania eco-
l6gica ha sido uno de los conceptos més desarrollados con el que se comen-
z6 a investigar cuestiones politicas y dimensiones institucionales de la
politica ecolbgica global. La cuestion central se refiere a la relacion entre
responsabilidades individuales y Estado, de cara a los problemas ecologi-
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cos: ées suficiente que los ciudadanos de diferentes paises apoyen a sus
instituciones estatales en las politicas referidas al medio ambiente? ¢O tie-
nen los individuos que asumir su responsabilidad y cambiara su estilo de
vida como modo de afrontar los problemas referidos al medio ambiente?
(Connelly, 2006).

Aunque parezcan formas proceder opuestas, tienen elementos comunes,
como el supuesto de que el ambito de la politica es el espacio ptblico y no
el privado, y que la ciudadania depende totalmente del estado nacion y de
sus instituciones. Como nociéon que conceptualice el rol que los estados
modernos y los individuos juegan en la gestion del cambio climatico hacia
la sostenibilidad, la ciudadania ecologista se basa en la idea de que los esta-
dos contemporaneos y sus instituciones han perdido su poder y legitimidad
para producir un cambio significativo, subrayando que los protagonistas de
los cambios ecoldgicos tienen que ser los ciudadanos. En este sentido, esta
maés estrechamente alineado con el republicanismo civico como teoria poli-
tica subyacente que con el liberalismo (Dobson, 2003).

Al centrarse en las obligaciones individuales, esta visién de la ciudadania
ecologica también encaja en las tendencias méas amplias hacia la neo libe-
ralizacion de la vida politica que desafia la premisa de la vision democréati-
ca liberal del estado como el maximo poseedor del poder politico.

El espacio determinante, por otra parte, de la ciudadania ecol6gica, no sera
el territorio del Estado, sino el espacio ecologico, por lo que ciudadania
ecologica no esta ligada ya al territorio de un estado. El espacio de la ciu-
dadania ecolbgica desarrollada, no tanto en un espacio estatal, territorial
cuanto intercultural es el ambito intercultural.

En correlacion con la ciudadania ecologica, se sitaan las éticas del cuidado
que enfatizan la relacionalidad en el individuo como fundamento de su
interaccion e interdependencia con los seres humanos y no humanos. El
cuidado es la atencion focalizada en recibir lo que esta ahi en otro de modo
que se puede generar una respuesta de cuidado (Noddings, 2002, p. 178).
Autores que desarrolla estos modelos éticos (Noddings, 2013; Tronto,
2001, p. 62) enfatizan en el cuidado aspectos como encuentros particulares
y concretos y durante el tiempo, siendo medios a través de los cuales se
aprende a responder a las necesidades de los demas (incluyendo aqui todo
tipo de seres humanos y no humanos). Presentan un enfoque solidario del
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cuidado de la naturaleza no humana, como la extincién de especies, la
contaminacion plastica, el calentamiento global o el agotamiento del
suelo. El cuidado es visto como una relacion de respuesta encarnada al
mundo del entorno que se focaliza en las necesidades de las entidades en
torno a nosotros.

No es suficiente que los ciudadanos ecoldgicos participen en formas tradi-
cionales de actividades civicas como organizar, protestar, debatir o votar,
sino que también deben comprometerse a llevar estilos de vida sostenibles
(Dobson, 2003, p. 119). Desde altas instancias internacionales, se le asigna
a la educacién no solo el objetivo de asumir esta tarea, sino de sustituir
todos los mecanismos utilizados por los Estados y organizaciones interna-
cionales, y de educar en la asunciéon de esta responsabilidad de la que
depende el futuro de nuestro planeta.
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LIBROS

Pedagogia Antifascista.
Construir una pedagogia
inclusiva, democratica y
del bien comun frente al
auge del fascismo y la
xenofobia

DIEZ GUTIERREZ, E. J. (2022).

OCTAEDRO EDITORIAL. 203 PAGS.

Este libro de Enrique Javier Diez
Gutiérrez lo edita Octaedro Edi-
torial con el Prélogo de Jaume
Carbonell. El autor es ensayista,
comunicador y profesor titular de
la Facultad de Educaciéon en la
Universidad de Lebn, con forma-
cion en Ciencias de la Educacion,
Filosofia, Trabajo Social y Educa-
cion Social. Desarrolla su trabajo
docente e investigador en la Edu-
cacion Intercultural, el género,
politica educativa, atencién a la
diversidad y orientaciéon escolar.
Es colaborador con movimientos

estudiantiles y sindicales. El Prolo-
guista es Jaume Carbonell, peda-
g0go, periodista y sociélogo. Cono-
cido como director de Cuadernos
de Pedagogia, colaborador de varios
medios y autor de varios articulos
y libros sobre temas educativos.

La introduccién de la obra incor-
pora términos que describe como
«fascistas» y «neofascistas» y ante-
cedentes que denomina asi y que
influyen, a juicio del autor, en el
sistema educativo. Esto justifica la
pretension de este libro, al afron-
tar elementos importantes para
una pedagogia antifascista, que
pretende, por un lado, detectar y
prevenir desde la escuela el fascis-
mo, y por otro, combatirlo en la
educacion con estrategias y herra-
mientas. Procura esclarecer las
claves del discurso neofascista con
términos de ideologia neoliberal,
en la que se inspira la sociedad y
la escuela. Insiste en defender los
derechos humanos y el bien co-
mun desde la escuela.

En consecuencia, divide su obra en
tres partes: a) la penetracion del
neofascismo en la educacion; b)
educar frente al neofascismo; y ¢)
por una educacién antifascista.

La primera, refiere once apartados
con los que el autor fundamenta su
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idea, al explicar una Educacion,
por ejemplo, «patridtica», «neo-
machista», «meritocratica», «auto-
ritaria», «ecofascista»; y Educar
«y adoctrinar», «en la insensibili-
dad ante el maltrato animal», «en
la doctrina catélica», «en la des-
memoria», «en el triunfo indivi-
dual», «en el racismo y la xenofo-
bia», etc.

La segunda parte, presenta Pe-
dagogias: «critica», «en valores»,
«laica», «de la memoria», «femi-
nista», «del apoyo mutuo», «in-
clusiva», «de lo esencial», «de la
evaluacion democratica», «digital
critica», «lenta», «intercultural y
antirracista», «decolonial», «de la
igualdad», etc.

En tanto que la tercera, resume y
explica la deconstruccion de prin-
cipios neofascistas y neoliberales
infiltrados en la educacion. Para lo
cual, propone desde la educacion,
luchar de forma estratégica, asen-
tando una politica educativa con
los valores y contenidos que han
de ser divulgados a los estudiantes.
Entiende que los modelos econé-
micos y politicos han de tomarse
en cuenta en pro de «la democracia
social, responsable y participati-
va». Los estudiantes han de asu-
mir las habilidades y conocimien-
tos para identificar, segtin el autor,
«las formas antidemocraticas de po-

der» para «conectar el trabajo esco-
lar con los asuntos de la vida social
y politica real de nuestra socie-
dad», pasando de una «vida critica
a una vida praxis critica», que
enlace en las clases con los retos e
injusticias sociales, uniendo edu-
cacion con y practica politica,
segin defiende Diez Gutiérrez con
algunos ejemplos de actualidad.

Asegura que el aula ha de ser tes-
tigo de las habilidades y conoci-
mientos que recibe el alumnado
como agentes activos y compro-
metidos, que deriven en «mode-
los de desarrollo alternativos»,
donde la pedagogia antifascista
presenta otra educacién desde
«parametros diferentes», que bus-
can la coherencia con un nuevo
«modelo social».

La obra incluye al final la Biblio-
grafia, los Agradecimientos y el
Indice.

Por todo lo expresado desde el
contenido del libro, se trata de una
oferta formativa y educativa con
enfoque alternativo, para quienes
coincidan en esta linea de pensa-
miento, o quieran ser criticos con
la realidad social y educativa que
nos toca vivir, dando a la educa-
cion un papel predominante en
coherencia con el nuevo modelo
social que procura el autor.
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Agradezco al autor el esfuerzo por
concretar y compendiar sobre el
papel en esta obra sus plantea-
mientos, para que sean objeto de
lectura, critica y valoracion, frente
a la realidad que vivimos y las
soluciones variadas que le damos o
le podemos dar, donde la educa-
ciéon en todos sus niveles, tiene un
protagonismo relevante.
Fernando Gonzalez Alonso.

Mujeres valientes

FEIXAS TORRAS, T. (2021).

PENINSULA. 208 PAGS.

Txell Feixas es periodista y corres-
ponsal en Oriente Medio. Reside
en Beirut, desde donde ha cubierto
la guerra contra el Estado Islamico
en Irak, la caida del Califato, o las
Marchas del Retorno en la Franja
de Gaza, entre otros acontecimien-

tos en la zona. En 2020 recibi6 el
premio de la Associaci6 de Dones
Periodistes de Cataluna.

Por su trayectoria profesional,
desde este lugar del mundo, en esa
region que recorre de Oriente Me-
dio a Afganistan, puede ser testigo
de que hay una revolucién en mar-
cha. Es la revolucion de las muje-
res. Una lucha sin cuartel ni final
contra el patriarcado que domina
la politica, la cultura y la sociedad.
A veces, esa lucha es por la mera
supervivencia. Otras, una lucha
consciente y organizada por defen-
der derechos que se les niegan de
forma reiterada: el derecho a exis-
tir libremente, el derecho a una
educacion, el derecho a un trabajo
digno, etc.

Esta corresponsal del Medio Orien-
te también encuentra mujeres fe-
ministas, aunque su techo no es de
cristal, sino de acero. Ellas recla-
man su derecho a existir. Para la
autora la revolucién femenina del
mundo arabe pasa por las historias
personales de muchas mujeres.
Una rebeli6on silenciosa y cons-
ciente que diariamente impulsan
sus protagonistas.

Freixas va desgranando, con gran
empatia, las vivencias crudas de
sus personajes. Historia de vidas
que desde el drama de la realidad
nos sobrecogen y nos interrogan.
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La obra comienza con la presenta-
cion de Rosa Maria Calaf y esta
compuesta de trece conmovedoras
historias. Narraciones de vida co-
mo Fatma que, uniéndose a otras
muchas mujeres, lograron un cam-
bio en la legislacién libanesa que
permitia a un violador quedar en
libertad, sin juicio, si se casa con
su victima. Bushra, refugiada pa-
lestina en el Libano, «la tinica per-
sona que puede intentar poner
orden en esta familia sobreveni-
da». Samar que «envejece pidien-
do limosna para alimentar a los
suyos». La narracion continua con
un largo etcétera de historias,
nombres y situaciones en las que
se entrelazan muchas mujeres que
se alian para lograr un futuro més
justo.

Todas ellas tienen algo en comun
son mujeres supervivientes que se
rebelan contra las situaciones
injustas y draméticas que viven. Su
rebelion es pacifica consiste en
buscar caminos para mover las
pesadas tradiciones que no les per-
miten tener derechos, ni tener una
vida digna.

Este libro busca dar a conocer la
situacién de la mujer en contextos
arabes, y lo hace no desde el cami-
no del anélisis social de las situa-
ciones, ni la descripciéon del poder
o la injusticia social. El punto de
referencia es la vida de cada mujer

concreta: Jadida, Alaa; Hiyam,
Gulam, etc. que sufren discrimina-
cion por su condicion de mujer.

En definitiva, unos relatos biogra-
ficos de unas vidas que luchan dia
a dia para que las generaciones de
sus hijas y nietas salgan de la
injusticia. Ellas, han encontrado
en su dolor, un reto para la resi-
liencia y para ir generando cam-
bios en la sociedad. Si, buscan
transformar la sociedad y legarles
a sus hijas y a las hijas de sus hijas
un futuro como mujeres libres.

Un aspecto que llama la atencién
es la implicacién de la autora en
las historias de vida que recoge, su
habilidad para acoger y compren-
der dichas historias que plasma en
su escritura con un estilo sencillo.
Freixas logra ponernos delante la
dolorosa situacién sin dramatizar,
solo testimoniando la realidad con
atencion a los signos que impulsan
la transformacién social. Para la
autora «la semilla del cambio esta
en la educacion».

Auguramos a la autora que su obra
se difunda para que se conozca la
dura realidad que viven tantas mu-
jeres. De modo que logre generar
conciencia e implicacion social para
que en nuestro mundo se promue-
van los derechos de todas las perso-
nas creando un mundo ma4s justo.
Carmen Villora Sanchez.
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Ser maestro cuando
parece que nadie sabe
para qué sirve

FUNES, J. (2021).

OCTAEDRO EDITORIAL. 194 PAGS.

La obra parte con algo muy valio-
so, su titulo. Es una referencia muy
curiosa, coloquial, poco académi-
ca, pero estimulante a la lectura:
«Ser maestro cuando parece que
nadie sabe para qué sirve».

Es una segunda ediciéon del libro
que esta marcada, como sefiala el
autor en la introduccion, por la
pandemia. No le parecia adecuado
presentar la version castellana sin
atajar dos grandes cuestiones: el
futuro («un libro que pretende
sugerir al futuro maestro o maes-
tra que implicarse en escuela
puede llegar al lector a anadir una
pregunta mas: como ha de ser la
escuela de después de las pande-
mias» pp. 11-12); y el pasado: «un
libro que pretende recuperar ilu-

siones educativas a quien ya tiene
muchos trienios de escuela no pue-
de sustraerse a la desazon que pro-
voca ver como, de nuevo, el debate
politico enloquecido distorsiona el
dia a dia de la educacidén a la que
ha dedicado su vida» (p. 12).

Su autor es Jaume Funes, escritor,
psicologo, educador y periodista
espafiol, conocido por su labor
dentro de la psicopedagogia, tra-
bajando tanto para la administra-
ciébn como de manera privada,
siendo especialista en los proble-
mas de exclusion entre los mas jo-
venes. Trabajo en la Defensa de los
Derechos de la Infancia y también
como Secretario de Familias.

Funes public6 su primera novela
en 1982 para abordar el tema de la
delincuencia juvenil y las bandas.
Desde entonces se ha interesado
por el sistema judicial aplicado a
los jovenes, su exclusion social y
su acompafamiento, ademés de la
adiccion a las drogas y los proble-
mas asociados a su uso, abordando
la cuestion desde una vertiente
terapéutica y educativa.

Durante su trayectoria en el ambi-
to de la educacion se ha implicado
en escuelas de pedagogia activa, en
la renovacion pedagogica del siste-
ma educativo y en los equipos de
asesoramiento psicopedagogico,
sobre todo en el de Cornella de
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Llobregat del que fue miembro
fundador.

En lo literario, ha escrito libros
sobre educacién para padres. En-
tre sus titulos cabria destacar 9
ideas clave. Educar en la adoles-
cencia y Quiéreme cuando menos
me lo merezca... porque es cuando
mas lo necesito, que fue un éxito
de ventas.

Yo calificaria el libro como una
obra de filosofia de la educacion,
pero sin pretenderlo, es decir, la
actualizacion de los principios que
dan sentido a la funcién docente,
pero de un modo practico, sencillo,
mirando al presente. La obra creo
que vale la pena. Aunque se trata
de una segunda edicion, el autor
actualiza su reflexién al momento
social y socio-sanitario en que nos
encontramos.

Este «manual de interrogantes»
(p. 21) de Funes tiene una vision
optimista, clara, de la educacidén.
Me gusta mucho cuando al co-
mienzo de su obra va trazando una
definicion que con visos de nove-
dad al mismo tiempo rescata los
viejos valores del maestro/a, pro-
fesor/a: «ser maestro, ser profeso-

ra, es ejercer una profesion que
obliga a mirar, escuchar y observar
la realidad cambiante en la que
viven inmersos los alumnos. Es
una profesidén que conserva intac-
tas las razones de ser, las preten-
siones de humanizacién de los
niflos y adolescentes, pero que
estd obligada permanentemente a
renovar buena parte de las formas
de ejercerla. Eres, tienes que ser,
una innovadora, un innovador
nato y un humanista permanente»

(pp. 29-30).

Agradecemos este «manual de
interrogantes», esta filosofia de la
educacion a su pesar, que nos obli-
ga a plantearnos muchas cuestio-
nes que ahora mismo no se pueden
obviar: épor qué no implantamos
una acogida escolar flexible?; ¢Por
qué no implantamos la integracion
de materias, el trabajo cooperati-
vo, la integracion de proyectos?;
¢Por qué no nos dedicamos de una
vez a concretar qué significa edu-
car en una sociedad digital y en
red, llena de series y youtubers?;
¢Por qué no asumimos ya que la
escuela no son solo las cuatro
paredes del aula? (cf. p. 12).

José Luis Guzon Nestar.
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El nadador de Paestum.
Juventud, eros y mar en la
antigua Grecia

HOLSCHER, T. (2022).

EDITORIAL CRITICA. 170 PAGS.

El pasado septiembre, el mercado
editorial nos ha regalado la tltima
obra del profesor Tonio Hélscher,
una obra breve y licida que orbi-
ta alrededor del anico fresco que
se conserva de la pintura de los
inicios del arte griego clasico: el
nadador de Paestum. El profesor
Holscher propone una interpreta-
cion de la intencién de la pintura
con una perspectiva historica lo
mas completa posible y alusiones
tanto a la cultura de la juventud y
su aportacion en la sociedad grie-
ga de aquel momento, el compo-
nente ero6tico tan vertebral en las
sociedades de la antigua Grecia y
las coetaneas, el culto estético, al
cuerpo y la condicién fisica, su
relevancia y funcionalidad social,
y la confrontacién de los entornos

naturales y urbanitas —como su-
cede hoy también con nuestra
Espafia vaciada— reflejo del con-
traste entre los contextos que cul-
tivan el campo o el intelecto.

A mediados de 1968 Italia hizo
un descubrimiento arqueolégico
sin igual: acababan de localizar en
la necroépolis de la antigua ciudad
de Paestum una tumba extraordi-
nariamente bien conservada en
cuyo interior aguardaban unos
frescos que recogian varias esce-
nas en media docena de klines
griegos, esos reconocibles divanes
presentes en las escenas de ban-
quetes y replicados en el cine tan-
tas veces... Varias personas los
poblaban, en situaciones diferen-
tes. Sin embargo, la relevancia del
descubrimiento aguardaba pinta-
da en la losa que cubria la cAma-
ra: un hombre, el nadador, cir-
cunscrito a un paisaje natural tan
bello como sobrio, se arroja de
cabeza sobre una inmensa mole
de agua en calma, ligeramente
ondulada, desde una torre orilla-
da a la derecha de la escena, con
un rictus atlético y elegante. Era
la Tomba del Tuffatore.

Ahora bien, équé hace una pintu-
ra de estas caracteristicas en la
tumba de un ciudadano de Posei-
donia de hace 2500 afios? ¢Era
costumbre social? ¢Una forma de
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ocio personal? ¢Tiene algtin con-
tenido simbdlico o metaférico? ¢Y
por qué en una tumba? El director
de la prospecciéon arqueoldgica,
Mario Napoli, sustuvo entonces
que se trataba de una pintura
simboélica, que representaba la
inmersion del fallecido en el
inframundo, que se sometia a una
purificacion ritual arrojandose
desde las columnas de Heracles
para penetrar al otro mundo, en
medio de la celebracién de las
otras escenas de alrededor, hom-
bres reunidos en torno al vino, la
mausica y el éxtasis erético, la des-
pedida de su entorno social.

La obra del profesor Hélscher
viene a contextualizar la pintura,
y a través de este hilo conductor,
analizar y desarrollar las caracte-
risticas de aquella sociedad, aqué-
lla misma que decia del hombre
inculto «ino sabe ni leer ni
nadar!», aquélla que alababa a
sus efebos, a sus jovenes nadado-
res favoritos en los términos
esculpidos de bello, dulce, armo-
nioso, honesto, dorado... con
admiracién, con deseo, con ero-
tismo, por ser aquélla una socie-
dad a la que corresponder en
capacidad fisica, instruccion atlé-
tica, competiciones deportivas en

honor a dioses y diosas, etc. Y
desde el principio hasta el final,
su texto desgrana y describe la
sociedad y las relaciones entre sus
miembros so pretexto del famoso
fresco de Paestum en tanto que
una tumba no soélo recogia repre-
sentaciones y alegorias que con-
cernieran estrictamente a la per-
sona alli enterrada, sino que
hacian alusion a la mentalidad de
la comunidad constituida por su
familia y su entorno social, su
escala de valores, y su forma de
vida. En definitiva, este «nada-
dor» del profesor Holscher nos
regala un paseo reflexivo y forma-
tivo alrededor del agora como
hacian algunos filosofos de la
antigiiedad, un paseo por la histo-
ria del hombre, de aquel hombre,
para reencontrarnos con la cultu-
ra clasica de una sociedad griega
que sent6 las bases de la demo-
cracia y de otros irrenunciables de
la nuestra, y para quienes el cuer-
po era un eficaz instrumento que
lideraba el comportamiento de las
comunidades, como imagen del
ser humano modelada por la cul-
tura: una breve pero intensa obra
de erudicién extraordinariamente
documentada y desarrollada.
Israel Iglesias Huerga.
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Neuroeducador. Una
nueva profesion

MORA, F. (2022).

ALIANZA EDITORIAL. 157 PAGS.

¢Estas buscando lectura?, de ese
tipo de lectura estimulante que
abra a tu mente alguna nueva
estancia donde curiosear, crecer y
seguir aprendiendo..., que te per-
mita descansar, pero al mismo
tiempo te renueve y te despierte
interés y hambre... Si la respuesta
ha sido un si, y eres capaz de reco-
nocerte una sensibilidad educati-
va, si para ti tienen algan tipo de
relevancia los procesos tanto de
adquisicion de conocimientos, co-
mo de formacion, y de crecimiento,
ésta puede ser una buena opcion de
lectura, y desde luego, un material
de primera categoria redactado por
una persona referente en este
campo de la neuroeducacion.

Francisco Mora lleva méas de vein-
te anos reflexionando y desarro-

llando el concepto de neurocul-
tura, nueroeducacién, y ahora se
atreve a perfilar con punta fina el
perfil del neuroeducador, con
una propuesta de perfil profesio-
nal. Con él hemos descubierto
que sob6lo podemos aprender
aquello que nos resulta emocio-
nalmente relevante, amable,
emocionante, y que dependiendo
del estadio evolutivo de cada
uno, esos aprendizajes —que no
siempre son conocimientos enci-
clopédicos, sino muchas mas
veces son pautas de conducta,
estrategias relacionales, expre-
si6bn de emociones, procesamien-
tos, etc—, esos aprendizajes se
anclan a un lugar u otro. El desa-
rrollo del Sistema Nervioso es
fundamental para ello. De ahi su
propuesta vinculante entre las
disciplinas de humanidades y de
ciencias.

La referencia afectiva de padres y
educadores ejerce un papel rele-
vante en los procesos de ense-
fanza-aprendizaje, y a través de
la imitacion, la atencién compar-
tida, y la empatia, los nifios y
nifias comenzamos a elaborar
nuestros primeros aprendizajes.
El modelaje y la referencia ejem-
plarizante edificaran al andamia-
je de las normas y valores que los
acompanaran gran parte de sus
vidas, y esto ejecutara modifica-
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ciones anatomicas, bioquimicas
y fisiologicas en el cerebro de
quien lo aprende... En palabras
del doctor Mora: «Educar signi-
fica hacer mejores personas».
Esta aseveracion pone de relieve
el constructo de valores, de pen-
samiento critico, analitico y crea-
tivo, esa forja de las capacidades
individuales al servicio de la
sociedad: la libertad, la dignidad,
la verdad, la justicia, la belleza,
la felicidad...

Aqui viene la propuesta de Fran-
cisco Mora: la figura del neuroe-
ducador, ese apoyo a la figura
educativa que potencia el desa-
rrollo y la individualidad de las
capacidades de cada uno en los
diferentes estadios. Hace men-
cién por tanto a las primeras eta-
pas del periplo educativo, los
cursos correspondientes a la
ESO, la etapa universitaria, y
algunos de los desafios y retos
mas especificos y actuales, como
el alumnado de altas capacida-
des, la inclusién en las aulas y en
la sociedad,... y finalmente se
atreve a pergefar una propuesta
formativa de Grado y Master
especificamente de neuroeduca-
dor.

Indiscutiblemente, supone una
reflexion «en voz alta» sobre la
propia educacién y el enriqueci-

miento que le aportaria la cien-
cia, que no solo sirve de pretexto
para iniciar una revisiéon y reno-
vacion interior de nuestro que-
hacer educativo como madres,
padres, profesores y educadores,
sino que aporta una cuota de co-
nocimiento y desarrollo de la tarea
educativa.

Doctor en Medicina por la Uni-
versidad de Granada y doctor en
Neurociencia por la Universidad
de Oxford, Francisco Mora es
catedratico de Fisiologia Hu-
mana de la Facultad de Medicina
de la Universidad Complutense
de Madrid, catedratico Adscrito
del de Fisiologia Molecular y
Biofisica de la Universidad de
Iowa, y miembro del Wolfson
College de la Universidad de
Oxford, toda una referencia en el
campo de la ciencia, cuyo conoci-
miento y experiencia pone al ser-
vicio de la educacién, subrayan-
do la necesidad de un método
objetivable y riguroso de ense-
flanza, frente al criterio subjetivo
y personal que han aplicado tra-
dicionalmente las humanidades.
«El maestro debe de ser la joya
de la corona de un pais», ha
senalado en alguna ocasion... La
reflexion estd servida, y la proxi-
ma propuesta, sobre la mesa.
Israel Iglesias Huerga.
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Yo, mediador(a).
Mediacion y formacion
de lectores

MUNITA, F. (2021).

OCTAEDRO EDITORIAL. 257 PAGS.

«Aqui hay un libro maravilloso,
alli hay un grupo de ninos,

¢qué sigue?

Sigue hablar» (Aidan Chambers).

El término mediacién viene acu-
fiandose desde hace afios para
abordar distintas realidades, y
acortar la distancia entre dos pun-
tos. Asi, hablamos de mediacién
comunitaria, familiar, escolar, ve-
cinal, laboral... de tal modo que se
nos ofrezca un itinerario, o al
menos algunas estrategias para
aproximar dos posturas en conflic-
to. Desde hace anos, venimos escu-
chando la propuesta de una nueva
figura, el mediador de lectores,
como una persona que procura la
promocion de la lectura, presentar
y dar a conocer el habito y las posi-

bilidades que ofrece. Y eso es pre-
cisamente lo que nos traslada
Felipe Munita con su texto: una
presentacion de lo general a lo
especifico encaminada a la pro-
mocion de la lectura, desgranan-
do y sugiriendo itinerarios y
estrategias que haran las delicias
de educadores, profesores, y
madres y padres...

El libro, Yo, mediador(a), esta
estructurado en tres grandes blo-
ques diferenciados:

1. Lectura y mediacién, donde
se nos presentan el hecho de
la lectura, se nos sugieren
las bondades de la misma, y
se habla por primera vez de
la figura del mediador. No
se deja matiz que apuntar,
desde las lecturas en contex-
tos académicos hasta las lec-
turas en espacios publicos,
su promocidn, su accioén real
sobre las din&micas socia-
les, y el propio deleite de la
lectura. El barrido de obras
y autores es exquisito, Colo-
mer y Tauveron especial-
mente, y un sinfin de escri-
tos como pretexto a la lectura
(Eduardo Galeano, Bernardo
Atxaga, Adolfo Cérdova, Da-
vid Wiesner... ademés anexa-
dos al final del volumen). Por
anadidura, aunque no son
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especialmente numerosos
en el capitulo y en la obra al
completo, se ofrecen algu-
nos cuadros sintéticos, pro-
puestas de extractos, poe-
mas, etc., que pueden ser de
utilidad. Finaliza este pri-
mer bloque con la caracteri-
zacion de la figura del me-
diador, circunscribiéndolo
progresivamente al contexto
social, académico, y final-
mente rodeandolo de textos
literarios... Se trata de un
primer bloque que logra lo
que se propone: generar una
primera aproximacién, vy,
sobre todo, hambre del res-
to de la obra.

. Libros y practicas de media-
ci6n pone en diilogo a la
figura del mediador con los
libros que ensenan a leer,
con la praxis y las posibilida-
des desde el contexto escolar,
y con la discusion literaria.
Este bloque, mucho mas cen-
trado e ilustrativo, esta sem-
brado de referencias literarias
interesantes y cercanas para
el target de la animacion esco-
lar a la lectura, de los que
rescata extractos, o al menos
los sefiala. Sin 4&nimo de des-
velar mas contenidos de los
debidos, diré al menos que
una obra en especial, Zorro

(de Margaret Wild y Ron
Brooks) es la referencia estre-
lla de este bloque por lo que
le ha supuesto al autor en su
praxis. El objetivo final del
bloque: conseguir que los
lectores beneficiarios de la
mediacién dialoguen con las
obras y se dejen interpelar y
transformar.

. Mediadores y contextos, un

tercer bloque destinado a la
forja de los perfiles de media-
dores, incardinados en con-
textos sociales determina-
dos, y el mantenimiento de
los ecosistemas mediadores.
Aqui destaca Munita la varie-
dad de los textos, el conoci-
miento abierto, la narrativa,
los albumes, la poesia, los li-
bros informativos, el cémic,
la novela gréafica, la produc-
cién teatral..., es decir, cons-
tituir el propio corpus de los
textos; la idoneidad de los
espacios donde desarrollar la
animacién a la lectura y los
procesos de mediacion de lec-
tores; y el diseno del medio,
es decir, el ecosistema que
favorezca la actividad lectora
y el didlogo con los textos.

Para aquellos educadores y docen-
tes que sentimos siempre encendi-
da la inquietud de cbmo dinamizar
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y provocar a alumnos y clases para
irrumpir en la actividad lectora, a
veces por vez primera, éste es un
libro que nos refresca por dentro, y
que nos sugiere con permanente
entusiasmo. Me he pasado quince
anos viendo a adolescentes cruzar
por el umbral de algn libro en
varios Centros de Ejecuciéon de
Medidas Judiciales, y descubrir en
muchos casos y por primera vez el
regusto maravilloso que les deja en
el paladar de su imaginacion. Aque-
Ila motivaciéon era ajena al propio
ejercicio de la lectura. Era mas bien
con la intencién de robarle a su
medida judicial unas horas de pri-
vacion de libertad. Luego, por afa-
didura, sobrevenia el descubrimien-
to y el entusiasmo. Sin embargo, en
los contextos académicos, donde
parecemos estar mas proximos a la
formacién y a la cultura, qué dificil
es conseguir que algin alumno se
maraville con la lectura, o recupere
un héabito infantil en el mejor de los
casos... Este Yo, mediador(a) de
Felipe Munita —doctor en Didac-
tica de la Lengua y la Literatura, y
profesor en la Facultad de Edu-
cacion de la Pontificia Universidad
Catolica de Chile— nos llega a mu-
chos en un momento acertado y con
un contenido y una fundamenta-
cion solidas suficientemente bien
edificado, con propuestas creativas
y trabajadas, y el garante particular
de su propia experiencia dinamiza-

dora, sin duda en el grupo Gretel de
la Universidad Auténoma de Bar-
celona, y en otros espacios de acce-
so a la lectura. Quiera la suerte que
su tono calido y entusiasta se en-
cuentre a muchos lectores y media-
dores de camino para que beban de
sus renglones...

Israel Iglesias Huerga.

Educar en Montessori.
Guia practica de
actividades para niitos y
ninas de 4 a 8 aitos

PALMAROLA, J. (2022).

EDITORIAL ZENITH. 191 PAGS.

Un libro hecho por y para madres,
padres y educadores, fiel a la meto-
dologia Montessori, y por una per-
sona, Julia Palmarola, con un en-
tusiasmo sin parangén por esta
metodologia, y un recorrido y expe-
riencia en primera persona que
abalan el buen trabajo que ahora
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nos hace llegar. Esta es la carta de
presentacion del libro que nos
ocupa.

Julia Palmarola hace afios que se
subi6 al tren de la publicacién de
materiales practicos y actividades
desarrolladas con el método Mon-
tessori, precisamente con el naci-
miento de su primera hija, fruto de
su propia experiencia, y con el
deseo de compartir lo que vivia y
enriquecia a diario. Por eso, su cre-
dibilidad es incuestionable. Y la cer-
teza de cuanto propone, también.
Vieron asi la luz hace tres afos
aquel primer centenar de activida-
des en la Guia practica del Método
Montessori, con un abundante
volumen de propuestas para apli-
carlas en casa, listados de materia-
les Montessori, y un directorio de
colegios, y recursos. Al afio siguien-
te —en plena pandemia— public6 un
nuevo cuaderno de actividades titu-
lado Leer con el Método Montesso-
ri, que proponia actividades de ini-
ciacién a la lectoescritura divididas
en tres niveles. Ahora le llega el
turno a esta guia practica para hijos
y alumnado de 4 a 8 afos, Educar
en Montessori, y tal parece que el
motor siga siendo sus hijas, a las
que nuevamente les dedica el libro.

La estructura que se nos presenta
cuenta con una primera parte, mas
genérica o introductoria, que titula

como Vivir y criar al estilo Mon-
tessori, que cubre cuestiones rela-
cionadas con el legado de Maria
Montessori, conceptos basicos,
pautas de crianza para preparar el
entorno, materiales de trabajo, y
finalmente un desarrollo de los
tipos de actividades clasificados
por areas curriculares. Este altimo
epigrafe le allana el camino al
segundo bloque del libro, titulado
Actividades para hacer en casa,
donde se desarrollan propiamente
las actividades de:

e La vida practica y sensoria-
les.

e Lectoescritura y lenguaje.
e Matematicas.
e Ciencia, musica y arte.

e Actividades para aprender
idiomas extranjeros.

¢ Un dia Montessori.

Probablemente su obra més visual,
es imposible resistirse a sus encan-
tos. La edicién esta cuidada hasta
el ultimo detalle. Al contrario, es
un derroche grafico y de colores,
que interpela sin descanso a quien
lo tenga entre sus manos, bondad
que se suma al tratamiento enor-
memente cuidado de los conteni-
dos, su estructuracién y procesa-
miento de los materiales, etc. Cada
actividad se incardina en su cate-
goria, identificable por su color ya
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antes de abrir la guia, y se desglosa
a) en una explicacion inicial de la
actividad en algunos casos, b) una
numeracion de los materiales ne-
cesarios, y ¢) los pasos a seguir en
el desarrollo de cada una de las
actividades: un libro agradabilisi-
mo que entra por los ojos, y sobre
todo que aporta un volumen gran-
de de actividades para nifios y ni-
nas de 4 a 8 afios, y que de seguro
har4 las delicias de educadores y
padres y madres que tenemos hijos
de esas edades.

Israel Iglesias Huerga.

Nuevas estrategias para la
enseitanza de las Ciencias
Naturales en Educacion
Superior. Aprendizaje
significativo y sostenible

PEREZ DE VILLAREAL, M.
(2022).

OCTAEDRO EDITORIAL. 236 PAGS.

En ocasiones, tratamos como
lujos de dificil acceso cuestiones
cuyo lugar natural en nuestras
vidas deberia lindar con lo basico
y lo obvio. Muchas veces se trata
de derechos fundamentales reco-
nocidos por la comunidad inter-
nacional, como el acceso a la vi-
vienda o a un empleo dignos, o
bien dotaciones sociales y comu-
nitarias que guardan relacién con
el urbanismo, la sanidad o la edu-
cacion... En plena cresta de la ola
de los desahucios entre 2007 y
2012, dabamos gracias por poder
pagar una hipoteca que nos acom-
panaria durante 40 anos —si los
llegabamos a vivir—, o por conser-
var un puesto de trabajo cuya
remuneracion no nos permitian
respirar a partir de la segunda o
tercera semana del mes.

Igualmente, en educacidén nos
hemos pasado décadas tratando
como un auténtico lujo asiatico a
determinados abordajes educati-
vos, a pesar de que habiamos
constatado sobradamente que
eran una manera eficaz de inte-
grar los conocimientos y generar
aprendizajes significativos. Todo
aquello que conseguimos hacerlo
transitar por la senda de los senti-
dos, todo aquello que consegui-
mos relacionarlo con conocimien-
tos previos o con realidades
relevantes de nuestra propia per-
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sona, aquello con lo que podemos
interactuar, y que nos cuestiona,
0 que genera disonancias cogniti-
vas, aquello que converge con
nuestros focos de interés, incluso
con nuestras necesidades, todo
eso en su conjunto tiene grandes
visos de ser eficazmente aprendi-
do y anclado a nuestro conoci-
miento.

En lo que nos concierne, y sobre
lo que hoy nos propone reflexio-
nar la profesora Pérez de Vi-
llareal, la parcela de las ciencias
naturales, la obviedad tratada
como un lujo es la propia natura-
leza. No puede haber mejor aula
que una zona ajardinada préxima
a nuestro centro de estudios, ni
mejor maestro que las estaciones
y la observacion, la intemperie, la
Iluvia, el sol, los ciclos de las for-
mas de la vida. No puede haber
mejor docente que la palma de la
mano descansando sobre la cor-
teza de un pino, y sentir —y saber,
porque en ese preciso instante
nos lo diga el profesor— que lo
que tocamos es la estrategia evo-
lutiva de un pirbmano que se pro-
tege con una corteza muy ancha
del incendio que sus hojas afila-
das y puntiagudas pretenden pro-
vocar en la tormenta, para desha-
cerse de la competencia por los
recursos del entorno. O la yema
del dedo que le da el quite a la

salvia en junio, y se ofrece a la
nemoptera bipennis, al duende,
mientras aprendemos que no se
trata ni de una libélula ni de una
mariposa, sino de una singulari-
dad dificil de encontrar y adapta-
da especificamente a la aridez de
la peninsula ibérica en los vera-
nos mas exigentes.

El COVID-19 nos oblig6 a confi-
narnos, y a cuestionarnos mas
pronto que tarde por la democra-
tizacion de las tecnologias, por la
posibilidad del acceso a la red, y
a los conocimientos en remoto.
Pero cuanto mas hemos querido
mejorar en esto, mas deberiamos
esforzarnos en compensarlo con
clases en el jardin botanico, en la
granja, en el zoolbgico y en los
espacios naturales del entorno...
Es necesario salir al encuentro
del conocimiento, y presentarlo
en su forma natural, y relacionar-
nos con él desde las madaltiples
inteligencias que nos constituyen:
comprenderlo, observarlo, apren-
derlo, sentirlo, emocionarnos...
porque el todo es mucho mas que
la suma de las partes, y el apren-
dizaje holistico rebasa al de cada
una de las inteligencias, y se
ancla significativamente. En este
equilibrio entre en aprendizaje
en el medio natural, y el apoyo de
las nuevas tecnologias, la reali-
dad aumentada, etc, se basa el

Educacion y Futuro, 47 (2022), 181-201

196



concepto de sostenibilidad del
aprendizaje que nos propone
Maider Pérez de Villarreal. Esta
sostenibilidad basada ademés en
la relacién conceptual pretende
generar el conocido como life-
long learning, un aprendizaje
para toda la vida, que permite
resolver problemas de manera
creativa. La propuesta de su libro
acaba de redondearse con algu-
nos instrumentos de metacogni-
cién, como son el ya familiar
mapa conceptual, la V heuristica,
o la entrevista piagetiana, desti-
nados a afianzar el conocimiento
epistemologico, pero sin perder
de vista el mundo emocional de
nuestro alumnado. Sin duda, un
texto acertado, til, que nos llega
como un refrigerio y una bocana-
da de animo para los docentes, y
también los padres y madres
implicados en el aprendizaje de
sus hijos, extraordinariamente
andamiado con multiples refe-
rencias, y tratado amablemente
con clasificaciones y tablas acla-
ratorias, y al que por supuesto
desde aqui le dedicamos el éxito
divulgativo que merece.

Israel Iglesias Huerga.

Etica para influencers

SIURANA, J. C. (2021).

PLAZA Y VALDES. 394 PAGS.

Etica para
O influencers

2y

Léete este libro. Si eres maestro,
maestra, (educador/a) o estas en
camino de serlo, léete este libro. Si
eres padre, madre, léete este libro.
Si te preocupa la manera en la que
se esta desarrollando la influencia
de las redes sociales en tu entorno,
l1éete este libro. Incluso si aspiras a
que tu Instagram tenga mas segui-
dores, léete este libro.

Lo que vas a encontrarte es un
ensayo, con un lenguaje muy poco
ensayistico, de lo que deberia
suponer el comportamiento ético
de las personas de este siglo en las
redes sociales, desarrollado a par-
tir de diversos ejemplos de algunas
de ellas o, también, de los diversos
ambitos que podemos encontrar-
nos en ellas; mas alla de que en
muchos de los casos se trate casi
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de manera exclusiva de la exalta-
cion del ego de algunas personas
(o personajes, segin en qué casos).
Porque probablemente de eso se
trate, y es mas, asi comienza la
introduccion del libro: «éA quién
admiras?».

El indice de la obra muestra un
mapa de temas de los que nos
podemos encontrar en las princi-
pales herramientas de Internet;
Facebook, Instagram, whatsapp,
Twitter, Youtube, Tic-toc, ... son
¢solamente? eso, unas herramien-
tas a través de las cuales algunas
personas o entidades, exteriorizan
sus vidas y nos invitan (no siempre
de manera amistosa), a expresar
nuestra admiracién o nuestra envi-
dia hacia ellas. O intentan provocar
nuestra respuesta, o variar nuestra
actitud y forzar nuestro comporta-
miento, para manifestarnos a favor
o en contra de una idea, adherirnos
a un ideal o, simplemente, aumen-
tar las ganancias de determinadas
marcas comerciales cuyos produc-
tos nos vemos impelidos a adquirir,
y cuya venta genera pingiies benefi-
cios en los influencers que las pro-
mocionan.

El deporte, el cine y la musica, los
viajes, los hijos, la salud, el Co-
ronavirus, etc. (asi hasta quince),
aparecen como temas principales
de estas redes sociales y son los

que sirven de titulo a cada uno de
los capitulos. El anéilisis que va
haciendo el autor en cada uno de
ellos comienza nombrado a los
principales influencers de cada
tema ,—con nombres y apellidos—
mencionando el nimero de segui-
dores, sus likes mas representati-
vos y, en ocasiones, las interven-
ciones (o hilos) maés significativos
que estas personas han realizado.
Es un apartado en el que el lector
reconocera a algunas de las perso-
nas en las que sigue en estas redes.
Y puede que se sorprenda de la
influencia de algunas de ellas.
Como también se sorprendera al
conocer la influencia de algunos
gatos, perros o péajaros (no son
calificativos, ipor favor!; se trata
de animales reales), o la de algu-
nos personajes irreales (avatares),
construidos exprofeso. Después
suele venir una reflexion mas pro-
funda sobre el tema del capitulo
desde el punto de vista del fil6sofo;
reflexiones que le llevan a formu-
lar al lector algunas preguntas a
veces sin respuesta o con una res-
puesta socratica presupuesta.

Sin duda, la elecciéon de todos los
quince temas es acertada, global,
objetiva, representativa y muy
bien documentada. Es muy senci-
llo verse reflejado en algunas de
esas cuestiones, y en algunas de esas
paginas. Creo que también lo es
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identificarse con la reflexion ética
que se nos propone por parte del
autor. A veces, se pueden descu-
brir incluso matices en la reflexién
que uno mismo ha podido llevar a
cabo personalmente, y matizarla o
incluso observarla desde perspec-
tivas ajenas.

El lenguaje no llega a ser divulgati-
vo, pero tampoco supondra ningu-
na dificultad ni siquiera para los
que no estén familiarizados con un
lenguaje culto: para nada se llega
al lenguaje filoso6fico de academia
y, pese a ser familiar, para nada
roza lo vulgar.

Después del bloque de capitulos
restan aun unas conclusiones, un
epilogo, un anexo, un mensaje
para sus hijas, unos agradeci-
mientos y unas notas.

El capitulo 16 (que bien pudiera
abordarse al comienzo de la lectu-
ra y que es recomendable releer
con cierta frecuencia), define de
una manera sorprendente la figura
del influencer: «un lider tenaz que
ha restaurado la esperanza, inspi-
rado la accion y hecho posible ...
ampliar nuestra influencia para
cambiar el mundo para bien».
Desde luego es un buen proposito;
un propésito, por tanto-, ético.
Tras de él, se escribe también
sobre cédigos de conducta que
aquellas personas que valoran

dedicarse a esta actividad deberian
poner sobre la mesa antes de dedi-
carse de lleno a esta actividad:
como ha de ser su influencia y qué
precauciones habra que tomarse
antes determinados colectivos;
como es la legislacion en algunos
paises; qué de ético tiene el propo-
sito econdémico por encima de
otros; cuanto de profesionalidad
debe haber en un verdadero in-
fluencer, etc. En fin, todas aquellas
cuestiones que hace de la ética el
propésito de saber vivir bien, no
tanto de «bien-vivir» («vivir a todo
tren»).

Después se ofrece a los lectores,
esta vez no tanto como influen-
ciantes, sino como influidos (lo
que el autor considera Conclusio-
nes, 50 consideraciones o consejos
que deberiamos tener en cuenta
antes de decidirnos a seguir a
determinados personajes (o te-
mas); en definitiva, antes de que
nuestras emociones se lleguen a
alterar, para bien o para mal, ante
el fenébmeno de los influencers. Y
un Epilogo que aborda especifica-
mente aspectos definitorios de la
ética y sus aplicaciones.

Tras la alusion filial y los agradeci-
mientos, el capitulo explicativo de
las diferentes notas que han ido
apareciendo a lo largo de la obra
constituye un ejemplo magnifico
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de bibliografia correspondiente
con cada una de las tematicas que
han aparecido en los capitulos pre-
cedentes.

El autor, Juan Carlos Siurana es
profesor titular de ética en la Uni-
versidad de Valencia y, en palabras
propias, manifiesta su pasiéon por
la vida cotidiana y la transmisién
de ideas éticas desde el lenguaje
sencillo que propicia el dialogo y el
intercambio de ideas.

Juan José Garcia Arnao.

Los objetivos de
desarrollo sostenible: hoja
de ruta en la educaciéon
del siglo xx1. Innovacion
docente en la formacion
de profesionales

VARGAS-VERGARA, M., Y
ARAGON NUNEZ, L. (COORDS.).
(2021).

OCTAEDRO EDITORIAL. 184 PAGS.

Como sabemos, en 2015, los li-
deres mundiales acordaron 17
Objetivos Globales (conocidos
oficialmente como Objetivos de
Desarrollo Sostenible u ODS).
Estos objetivos tienen la intenci6on
de crear un mundo mejor para
2030, poniendo fin a la pobreza,
luchando contra la desigualdad y
abordando la urgencia del cambio
climatico. Guiados por los objeti-
vos, ahora nos corresponde a
todos, gobiernos, empresas, socie-
dad civil y pablico en general, pero
especialmente a los agentes educa-
tivos, trabajar juntos para cons-
truir un futuro mejor para todos.

Estos objetivos se configuran en
una «hoja de ruta» para ser traba-
jados en el ambito universitario de
forma transversal. La obra forma
parte del proyecto de innovacién
INNOVA 2019/2020, de la Uni-
versidad de Cadiz y en él han par-
ticipado profesores de diversas
universidades espaiiolas, entre
otras, Cadiz, Pablo Olavide, Sevilla
y Valladolid.

Parten de la idea, condividida por
casi todos (un plural demasiado
genérico, entre los que me encuen-
tro yo), de que estamos en una
sociedad cambiante, que va a una
velocidad sin precedentes y, por
consiguiente, esta sociedad necesi-
ta afrontar nuevos retos y metas:
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plantearlos con agilidad y afron-
tarlos con decision.

Un grupo de profesores/as de la
Universidad de Cadiz emprendi6
este proyecto, al que se han suma-
do profesores/as de otras universi-
dades, todos ellos muy comprome-
tidos con las ciencias sociales, para
establecer «una red de trabajo
para enriquecer la actividad
docente en el aula a fin de compar-
tir experiencias y metodologias
entre compaieros, creando siner-
gias para trabajar en colabora-
cion» (p. 13).

La obra consta de nueve capitulos
en los que se nos ofrecen activida-
des y proyectos ya realizados en
algunas universidades, lo que nos
da pista para quienes trabajamos
en el ambito universitario. Temas
como la celebracion de los dias
internacionales, la inclusién de la
perspectiva de género, la innova-
cion en Pedagogia Social-Edu-
cacién Social desde los ODS, deta-
llar y estudiar los ODS 7y 13 en la
formacion inicial de maestros/as
de Primaria, la sensibilizacién en
contextos de diversidad cultural,
propuestas concretas de interven-

cion en el aula, el huerto ecolbgico,
y los ODS y el entorno y la escuela
en formacion inicial, todos ellos
tienen una aplicacién concreta y
cuentan con un recorrido que
puede sernos ttiles.

Las coordinadoras son Montserrat
Vargas Vergara, Licenciada en
Filosofia y Letras especialidad de
Pedagogia por la Universidad de
Sevilla, Master en Educaciéon So-
cial y Animacién Sociocultural por
la Universidad de Sevilla y Doctora
por la Pablo Olavide. En la actuali-
dad profesora de la Universidad de
Cadiz. Y Lourdes Aragén, Doctora
en Ciencias del Mar por la Uni-
versidad de Cadiz. En la actualidad
se encuentra como profesora del
Area de Didactica de las Ciencias
Experimentales de la Facultad de
Ciencias de la Universidad de
Cadiz.

Considero que se trata de una obra
practica y que arroja luz sobre un
tema que todos hemos abordado
en estos altimos afios de un modo
concreto en la programacion
didactica de los diversos dmbitos
universitarios.

José Luis Guzén Nestar.
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ACEPTACION Y PUBLICACION

11. Los articulos seran evaluados por expertos del Consejo Evaluador Externo, mediante un proceso de revision por
pares ciegos. En el caso de juicios dispares, el trabajo serd remitido a un tercer evaluador. Si fuese necesario hacer
alguna modificacion, el articulo se remitira a los autores para que lo devuelvan en el plazo indicado.

12. Se acusara recibo y se notificara a los autores el resultado de la evaluacion.

13. El Consejo de Redaccion se reserva el derecho a publicar los articulos en la edicion y fecha que estime mas oportunos.

RESPONSABILIDADES Y COMPROMISOS

14. Los autores recibiran un ejemplar impreso y otro en formato digital.

15. La revista se reserva la facultad de introducir las modificaciones que estime pertinentes en la aplicacién de estas
normas.

16. Los autores ceden los derechos (copyright) a la Revista Educacion y Futuro.
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PRESENTACION

La ensefianza de la igualdad de género a través de la Historia

TEMA CENTRAL

Perspectiva de género en las titulaciones universitarias de Educacion
Gender Perspective in the Bacherlor’s Degree in Education

Las mujeresy la historia en los libros de texto: la percepcion de los estudiantes del Grado
de Maestro en Educacion Primaria del Centro de Ensefianza Superior Don Bosco
Women and History in Textbooks: The Perception of Students from the BA in Primary Education

at Don Bosco Univiersity Centre

Elites urbanas castellanas, violencia y desigualdad a finales del siglo XV
Castilian Urban Elites, Violence and Inequality at the end of the 15th Century

Un relato prehistérico en femenino: conceptualizacién del tiempo, del entorno y de la
interpretacién artistica
A Female Prehistoric Story: Gonceptualization of Time, Environment and Artistic Interpretation

MATERIALES

Materiales para la evaluacion de la eleccion de las mujeres mas relevantes de la historia
en tres casos

Selecting the Most Relevant Women in History: Three Assessment Materials

ARTICULOS

Mision, visién y valores del método CEMA: Comprender, Enunciar, Memorizar y
Aplicar

Mission, Vision and Values of the CEMA Method: Comprehend (C) - Enunciate (E) - Memorize

(M) - Apply (4)

Universitarios, entre la interculturalidad y el cuidado del ambiente: representacionesy
comportamiento (estudiantes del CES Don Bosco, curso 2020/2021)

Between Interculturality and Caring for the Environment: University Students’ Representations and Behaviour
(CES Don Bosco Students — Course 2020)

RESENAS
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