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EDITORIAL

Bien podemos poner en el frontis de este segundo numero de Educacién y Futu-
ro una densa frase de Lévi - Strauss en Tristes Tropiques: “Quien dice hombre dice
lenguaje, y quien dice lenguaje dice sociedad”. Una triada inseparable, cuyo cen-
tro ocupa el lenguaje. No hay novedad: desde Aristételes cabe definir al hombre
como el animal de la palabra; y también desde Aristételes calificamos al hombre
como animal social. De ahi que, en este dialogo que pretendemos tener en nues-
tra revista con los educadores, saltemos a la palestra con el tema de la lengua como
asunto social.

En su larga historia, con inicios que se pierden en lo desconocido, la humanidad
ha multiplicado las palabras y las ha multiplicado en una pluralidad inabarcable
de lenguas. Ahora bien, dentro de esa pluralidad, cada uno de nosotros, desde ni-
nos, hemos sido acunados en el seno de una lengua determinada. Una lengua que
comenzamos a aprender entre caricias familiares, una lengua que luego hemos
enriquecido en la complejidad de las relaciones y comercio social. Por eso, lo que
empezo siendo cuna, se convierte, cuando somos adultos, en nuestra casa cul-
tural. Nacemos a la cultura en un lenguaje y en ese lenguaje nos instalamos como
en nuestra casa. Si se me permite el remedo de la frase biblica, en el lenguaje
somos, vivimos y nos movemos. Al fin y al cabo, el hombre, como animal esen-
cialmente simbélico, debe habitar en el universo simbélico mas importante: el len-
guaje.

¢Cuidamos la lengua como nuestra casa cultural, como el mundo simbélico en
que nos expresamos y comunicamos? Se impone un toque de atencién: da la im-
presion de que algunos enemigos estan poniendo sitio a esa casa y a ese mundo:
la invasion de la cultura de la imagen, la recesion de los habitos lectores, la pe-
reza expresiva en sociedades refractarias al esfuerzo... todo ello esta conducien-
do a la depauperacion en el uso habitual de la lengua. Esto tiene visos de trage-
dia cultural, ya que la encarnacién de nuestro pensamiento en el lenguaje es el
instrumento basico en el trato con la realidad y en el dominio humano de ella.
Lo que no sabemos decir, simplemente no lo sabemos.

Desde la palabra, como simbolo fundamental, entramos en relacién con los otros,
y con la palabra manejamos y ordenamos los objetos, aunque no los tengamos en
presencia. Y los manejamos atendiendo a la clasificaciéon de los objetos que cada
lengua posee y nos impone. Dicho técnicamente, nuestro lenguaje categoriza nues-
tro mundo.

Por eso, aparte de nuestra lengua materna, podemos y debemos acceder a nuevas
visiones del mundo con el aprendizaje de otras lenguas. En efecto, aparte del va-
lor instrumental de otras lenguas de manifiesta importancia en nuestras socie-
dades, ello supone un enriquecimiento personal al que ninguna persona culta pue-
de renunciar. Cuidemos la lengua como cuidamos nuestra casa, con preocupada
atencion a nuestro modo de hablar y con el recurso irrenunciable a la lectura; pero
no renunciemos tampoco a poseer una segunda mansién en el conocimiento de
otras lenguas. Seremos personas con mas plenitud y riqueza.

Sergio Rabade

* Profesor emérito de Filosofia en la Universidad Complutense de Madrid y Director del C.E.S. Don Bosco.
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UNA CLASE ABIERTA
PARA EL APRENDIZAJE DE LAS LENGUAS

Estudio: Sonsoles Fernandez*

RESUMEN

Subrayamos de nuestro titulo el concepto de "Clase abierta" para el aprendizaje de idiomas, queriendo sig-
nificar con ello una metodologia abierta a las necesidades del aprendiz, abierta a la realidad de un nuevo
siglo, abierta la comunicaci6n y abierta a la responsabilidad. Aprender lenguas hoy es una necesidad que no
se cubre en muchos casos por la dificultad que ello supone; nos preguntamos por la adecuacién de nuestros
métodos de ensenanza y después de repasar los métodos tradicionales y estructurales desembocamos en el
enfoque comunicativo y en la metodologia del trabajo por "tareas”, metodologia que vehicula nuestra
propuesta de "clase abierta” y de clase como espacio donde son posibles los intercambios lingiiisticos au-
ténticos.

ABSTRACT

Our title highlights the concept of ‘Open class’ for language learning, by which we mean a methodology
open to the needs of the learner, open to the reality of a new century, open to communication and to
responsility. The learning of languages today is a need that, on many occasions, is not covered by the
difficulty it supposes; we question the adequacy of our teaching methods and after reviewing the traditional and
structural methods, we come to the communicative approach and to methodology involving "tasks", a met-
hodology that channels our proposal of the "open class” and of the classroom as a physical space where aut-
hentic linguistic exchange is possible.

APRENDER LENGUAS, HOY, UNA NECESIDAD

Nuestro espacio vital ha diluido sus limites y nada ya en el mundo nos es com-
pletamente ajeno: por nuestras calles deambulan gentes de todos los paises, en-
cendemos la TV y llegamos a los lugares mas lejanos, cambiamos de canal y nos
aparecen personas con gestos familiares que hablan en otra lengua distinta a la
nuestra, decidimos hacer un viaje y en pocas horas nos encontramos en otras ca-
lles, en otras ciudades en otros paises, con otra lengua, buscamos un trabajo y

* Doctora en Filologia Romanica (UCM) y especializada en la ensefianza/ aprendizaje de la Lengua Esparola. Ademas
de su pasada trayectoria docente en el CES "Don Bosco" ha sido Asesora Lingiiistica en la Consejeria de Educacién
en Roma (Italia) y en la actualidad desempefia ese mismo cargo en Lisboa (Portugal).
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las posibilidades nos llevan a cualquier parte del mundo. Ya no somos los pue-
blerinos que consideran que lo suyo es lo inico y lo mejor; al empezar el segun-
do milenio somos ciudadanos del mundo y el pasaporte de esa ciudadania es el
aprendizaje de otras lenguas. Para salir al paso de esta realidad, desde hace un
par de décadas, organismos como el Consejo de Europa defienden el derecho co-
munitario de dominar otras lenguas, ademas de la materna y facilitar asi el en-
tendimiento y la comunicaciéon mas alla de nuestras fronteras. La didactica de las
lenguas hoy tiene que abrirse a esta realidad y no quedarse encerrado entre las
paredes de una clase o las paginas de un diccionario.

,;Es dificil aprender lenguas?

En condiciones normales, todos estamos capacitados para aprender lenguas y sin
embargo los resultados son, con frecuencia, deficientes. Fue S. Krashen quien lla-
mo, especialmente, la atenciéon sobre ese fallo cuando planted la dicotomia ad-
quisicién - aprendizaje: después de constatar que los aprendices que habian dedica-
do varios anos a estudiar una lengua, eran incapaces de resolver situaciones de
comunicacién en esa lengua, concluia que aquello que se aprende no llega a au-
tomatizarse como adquisicién'. Aunque las tesis que planteaba este autor hayan
sido superadas, no cabe la menor duda de que, en su momento, funcionaron como
un acicate para replantearse los métodos de aprender lenguas, de forma que pu-
dieran servir a su objetivo de posibilitar la comunicacion. Sin embargo, siguen
siendo muchos los aprendices que contintian verificando en si mismos esa inca-
pacidad para entender y expresarse, cuando al viajar a otro pais intentan poner
en practica la lengua estudiada.

Como profesores, ante esa situacion, lo primero que debemos hacer es cuestio-
narnos la adecuacién de nuestros métodos, preguntarnos si nuestros plantea-
mientos metodologicos posibilitan o no el uso real de la lengua estudiada. Desde
esa perspectiva, vamos a repasar brevemente como se han ensefado y se ensenan
las lenguas extranjeras y a qué tipo de necesidades sociales responde cada método.

1. ENFOQUES EN LA ENSENANZA DE LENGUAS

Los diferentes enfoques en la ensenanza de lenguas no son modas sino que res-
ponden a las caracteristicas socioculturales de cada periodo y a las sucesivas apor-
taciones de las diferentes ciencias implicadas: linguistica, psicolingtliistica, so-
ciolingiiistica, pragmatica y didactica. No nos vamos a detener en todos los mé-
todos que han ido surgiendo a lo largo de los ultimos afos sino apenas a los en-
foques estructuralista y comunicativo?; antes, sin embargo, nos referiremos bre-
vemente a los métodos tradicionales, previos a los dos grandes movimientos que
copan este medio siglo.

1.1. %étodos tradicionales

Los métodos de "gramatica - traduccion" han perdurado, de forma general, hasta
los afios cincuenta y responden a las siguientes caracteristicas:

Publico meta

Un analisis de la sociedad nos lleva a comprobar que las personas que necesita-
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ban aprender lenguas extranjeras era una minoria, una elite culta que incluia en
su formacion la lectura de los textos literarios de las grandes lenguas de cultura.

Concepcion de la lengua

Ha posibilitado la creacién de textos extraordinarios dignos de ser conocidos.

Objetivo

Poder leer los textos clasicos que se han producido en cada lengua.

Proceso de aprendizaje y metodologia

El aprendizaje se apoyaba en un proceso deductivo con una metodologia seme-
jante a la aplicada para la ensefianza de las lenguas muertas: se partia de la me-
morizacion de los paradigmas y reglas gramaticales que se aplicaban después en
ejercicios; del mismo modo se memorizaba el vocabulario con su equivalente en la
lengua materna para posibilitar la traduccion de los textos literarios. Todas es-
tas actividades tenian el objetivo, como hemos senalado, de llegar a leer los textos
literarios, lo que conllevaba algunos conocimientos de historia y literatura y su-
ponia un ejercicio mental de deduccion y aplicacion de reglas.

Obviamente, no se pretendia el poder llegar a comunicarse en la lengua estudia-
da, ya que esa demanda social no existia, por lo que no se pueden valorar los
meétodos tradicionales con los criterios actuales; si que se puede afirmar que su
aplicacion hoy resultaria absolutamente obsoleta, no sélo por los cambios socia-
les, sino también por las fecundas aportaciones que se han originado durante este
medio siglo en relacién con el aprendizaje de las lenguas.

1.2. S nfoque estructural

Los métodos audiolinguales y situacionales nacen a raiz de la segunda guerra mun-
dial, decaen a partir de los afios setenta; con variantes llegan hasta nuestros dias.
Se fundamentan en los exhaustivos analisis estructuralistas de los sistemas de
las lenguas que posibilitan un estudio contrastivo de las semejanzas y diferencias
interlinguales. Se plantea como hipotesis que donde existen diferencias el apren-
dizaje va a resultar mas dificultad y que los errores de los aprendices se deben a
interferencias de las lenguas de partida. Apoyados en el conductismo, como teo-
ria psicolinglistica, pretenden la automatizacion de estructuras y la creacion de
habitos, convencidos que de ese modo se evitaran los errores. Estas dos impor-
tantes corrientes, el estructuralismo y el analisis contrastivo en linguistica y el
conductismo en psicologia se atinan para crear los métodos estructurales, que con
gran optimismo fueron considerados, en su momento, como la panacea en el apren-
dizaje de las lenguas. Sintetizamos sus caracteristicas:

Publico

En un primer momento se tiene en mente un grupo que necesita aprender rapi-
damente lenguas con objetivos militares; la fuerte inversiéon que se lleva a cabo
para la investigacion, elaboracion de materiales didacticos y formacion del profe-

sorado posibilita la aplicacion de estos métodos a un publico mucho mas general,
entrando asi en todos los niveles escolares.
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Concepcion de la lengua:

La lengua es un conjunto abstracto de estructuras regidas por un sistema de re-
glas fonologicas, morfologicas y sintacticas; el estudio del significado queda ex-
cluido porque todavia no ha alcanzado rango cientifico, asi como todo lo que es
produccion contextualizada. Recordemos la dicotomia estructuralista entre len-
gua y habla; lo que subyace en estos métodos es la lengua, no el habla, es el sis-
tema abstracto, no la produccién contextualizada.

Teoria del aprendizaje:

Conductista; el lenguaje como toda conducta se aprende por la reiteracion de la
cadena: estimulo, respuesta, refuerzo, formacion de habitos correctos. El error es
intolerable porque crea malos habitos y para que no llegue a producirse es nece-
saria la repeticion de la previsible estructura problematica hasta su automatiza-
cion.

Objetivo:

Control y produccion correcta de las estructuras fonéticas y gramaticales de la len-
gua. Predominio de la lengua oral.

Metodologia

Dialogos inventados y manipulados para integrar la estructura que se va a estu-
diar. Repeticién del dialogo.

Baterias de ejercicios en los que se repite la estructura en cuestion, para adqui-
rirla mecanicamente .

Los anos setenta marcan el declive de los métodos estructurales y ello por varias
razones:

— No consiguen su objetivo de evitar los errores; recordemos que se presumia que
éstos se debian a interferencias de la lengua materna y que, para evitarlos, el
meétodo proponia la mecanizacion correcta de esas estructuras "dificiles”; las
investigaciones empiricas llevadas a cabo, en este momento, demuestran que
los errores debidos a interferencias de la LM son sélo un pequeno porcentaje,
por lo que se escaparian siempre a estos métodos, los errores de "desarrollo”,
en los que entran en juego otros mecanismos generales del aprendizaje de las
lenguas.®

— La mecanizacion de estructuras se apoya soélo en aspectos formales sin tener
en cuenta la funciéon comunicativa de esas frases, ni los contextos y registros
en que se producen, con lo que el resultado es un lenguaje vacio de significado
y, en la mayor parte de las veces inadecuado.

— El proceso de aprendizaje que sustenta estos métodos, el conductismo, niega
la capacidad creativa humana para construir la lengua y no explica como un
nifio o un aprendiz de lenguas puede llegar a entender o producir frases que no
habia oido antes nunca. (Chomsky,1959)

Con todo, aunque el enfoque estructural en la didactica de las lenguas haya sido
superado, es indiscutible que ha aportado avances importantes, tanto en lo que
se refiere al analisis del sistema de la lengua, cémo en lo relacionado con técnicas
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de aprendizaje que se pueden seguir aplicando en determinados momentos, aun-
que nunca como proceso unico. Como sefialabamos para el método tradicional,
seguir en la actualidad con métodos estructurales, significaria dar la espalda a
nuestra realidad social y las aportaciones derivadas de la psicolingliistica, socio-
lingtistica, de la pragmatica, asi como de los estudios especificos sobre adquisi-
cion de lenguas y los propios de las ciencias de la educacién.

1.3. gnfoque comunicativo

A partir de los anos setenta, empiezan a aparecer alternativas metodolégicas que
pretenden superar los limites del enfoque estructural, adaptarse a los cambios de
la sociedad y aprovechar las aportaciones de las diferentes ciencias implicadas.
En los EE.UU. se ponen en practica el Codigo Cognitivo, el Enfoque Natural, el Mé-
todo de Respuesta Fisica Total, el Método Silencioso, el Aprendizaje Comunitario
y la Sugestopedia. En Europa los esfuerzos se concentran en el Enfoque Comu-
nicativo, que da un giro espectacular a la ensefianza de las lenguas y que, a pesar
de lo revolucionario, ha ido ganando adeptos hasta el dia de hoy. La realidad so-
cial en que nace este enfoque es la Comunidad Europea, donde la movilidad y
los contactos entre los paises exige el conocimiento de las lenguas de los estados
miembros para posibilitar la comunicacion. Justamente, esa necesidad refuerza
el concepto de la lengua como comunicacion, que se va a convertir en el eje en tor-
no al cual se integraran las fecundas aportaciones relacionadas con el aprendiza-
je de las lenguas. Resumimos los principios de este enfoque, asi como su dina-
mica metodolégica:

Publico

El aprendizaje de las lenguas se ha democratizado y, en consecuencia, el publico
al que se dirige el EC es amplio y variado: cualquier persona que pueda ver y oir
en su televisor los programas de otros paises, los turistas, los inmigrantes, todos

los que por razones de estudio, profesionales, o interés personal se trasladan a
otro pais o prevén contactos con hablantes de otras lenguas.

Concepcion de la lengua

La lengua es sobre todo un medio de comunicacién. A partir de Chomsky(1957) se
pone el acento en €l aspecto creativo del lenguaje. No se trata de repetir unas
frases dadas, sino de ser capaz de formar todas las frases posibles de una len-
gua (competencia lingliistica). Con Hymes (1972) se enriquecen los estudios del
lenguaje como fenémeno social y se amplia el concepto de competencia: apren-
der una lengua es no soélo llegar a reconocer o producir todas las frases posibles
de la lengua, sino el llevarlo a cabo en una situacién de comunicacién determi-
nada (competencia comunicativa). La teoria linglistica amplia su campo de tra-
bajo para incorporar el estudio del uso del lenguaje (Searle, 1969 Halliday 1973)
y llegar a hacer de ello una ciencia lingtistica mas, la Pragmatica.

Teoria del aprendizaje:

Superada la concepcién conductista, se pone el acento en un proceso cognitivo de
construccion creativa que se apoya, por un lado, en la capacidad innata para apren-
der la lengua y, por otro, en la exposicion a la lengua concreta, con la que se em-
pieza a interactuar; a partir de las situaciones de comunicacion en las que se ve
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involucrado, el aprendiz va formando sus propias hipétesis, contrastandolas, re-
chazandolas o afirmandolas hasta llegar a interiorizarlas; los errores -inevita-
bles y necesarios- son las marcas mas evidentes de esa evolucion que va pa-
sando por una serie de etapas o "interlenguas” hasta llegar a la lengua meta.

Objetivo:

Desarrollo de la competencia comunicativa o capacidad de interactuar linglisti-
camente en las diferentes situaciones de comunicaciéon. La competencia comu-
nicativa engloba las subcompetencias gramatical, textual, pragmatica (ilocutiva y
sociolingiiistica) y estratégica.(Canale y Swain 1980, Bachman, 1990)

Metodologia:

Se provocan situaciones comunicativas que respondan a las necesidades de los
aprendices; a partir de ellas y de un lenguaje auténtico, se seleccionan los recur-
s0s necesarios, "se negocia el significado”, se interacttia con los companeros y se
descubren progresivamente los usos y funcionamiento de la lengua. Se potencian
las estrategias del aprendiz para aprender, y en el proceso se prevén las tareas que
posibilitan la comunicacién.

La dinamica de la clase debe:

Responder a las necesidades comunicativas del aprendiz (para qué aprende la len-
gua, qué necesita, qué le interesa)

— Provocar la necesidad de comunicarse en esa lengua, en situaciones concretas
relacionadas con los propios intereses.

— En esa situacion cuestionarse: qué se necesita comprender, decir, para qué, a
quién, con quién se interactua, como, qué recursos se necesitan.

— Proporcionar materiales auténticos y contextualizados relacionados con la si-
tuacion planteada para observar y descubrir los exponentes adecuados.

— Favorecer el descubrimiento e interiorizacién y conceptualizacién progresiva de
los recursos lingliisticos necesarios y suficientes para comunicarse.

— Posibilitar la interaccion-ensayo, primero de una forma mas controlada y lue-
go mas libre, siempre en situaciones de comunicaciéon verosimiles.

— Poner el énfasis en el significado mas que en la forma, en los procesos mas que
en los contenidos.

— La progresién viene dada por la necesidad y rentabilidad de las funciones y ex-
ponentes linglisticos, no por la "facilidad" o "dificultad" , o por la organiza-
cion clasica de las gramaticas.

Los errores son necesarios para aprender. La correccién nunca debe inhibir el pro-
ceso comunicativo en el que se construyen las hipétesis sobre como funciona la
lengua.

Las situaciones didacticas deben favorecer la comunicacion y adaptarse a la ta-
rea que se propone (parejas, pequeno grupo, gran grupo) y el profesor cumplira
sobre todo el papel de motivador a la comunicacion y al aprendizaje de los alum-
nos.

12 gducaddn y 7umm
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Las actividades comunicativas se caracterizan por:

— intercambiar informacién nueva y favorecer la interaccion,
— proponer la utilizaciéon real de la lengua,

— centrarse en el significado -en lo que se quiere comunicar-,
— realizarse con lenguaje auténtico,

— respetar los mecanismos de interaccién (cooperacién, negociacién, informacién
nueva, coherencia, pertinencia, etc.)

— cumplir el propésito comunicativo (qué se hace con lo que se lee, se escucha,
se escribe)

Uno de los primeros desarrollos del enfoque comunicativo es el método nocio-fun-
cional (Wilkins,1972). Los "Niveles Umbrales" realizados bajo los auspicios del Con-
sejo de Europa (Van Ek, 1975, Slagter -para el espafiol- 1979) ofrecen las bases
para la programacién de cursos nocio-funcionales; se detienen, en primer lugar,
en describir las necesidades linglisticas de los alumnos (viajar, estudiar en otro
pais, realizar intercambios comerciales...) y a partir de ahi prevén las situaciones
en las que se necesitara utilizar la lengua (en una estacién, en el trabajo, en una
fiesta ...). En esas situaciones se preguntan para qué (funciones) se usa la len-
gua (pedir una informacion, realizar una propuesta, mostrar acuerdo o desacuer-
do, responder a una invitacion,...) y ofrecen un amplio elenco de funciones; para
cumplir esas funciones es necesario contar con ciertas nociones (léxico referido
a objetos, acciones, cualidades, etc.) y se necesitan ademas unas formas grama-
ticales y toda una serie de exponentes linglisticos, propios del codigo que se uti-
lice -oral o escrito-. Las unidades didacticas de los métodos nocio-funcionales sue-
len girar en torno a una o varias funciones y la capacidad de comprender, expre-
sarse e interaccionar adecuadamente en situaciones de comunicacion en las que
aparezcan esas funciones es el objetivo de cada unidad, objetivo que implica la
apropiacion de una serie de nociones y exponentes.

El cambio en relacion a toda la metodologia anterior es copernicano, no sélo por-
que los programas han dejado el hilo conductor de la gramatica para girar en
torno a las funciones, sino sobre todo porque el objetivo final es llegar a comuni-
carse de verdad en la nueva lengua, lo que implica una dinamica en la clase en
la que primen las actividades comunicativas y las que posibiliten esa comunicacion.

Retomando nuestro presupuesto de que los diferentes enfoques y métodos que han
ido surgiendo no son modas, sino intentos de responder a las necesidades socia-
les de cada momento, observamos que el enfoque comunicativo es la respuesta
para el ultimo cuartel del siglo veinte en el que aprender lenguas se ha converti-
do en una necesidad no sélo cultural e intelectual sino casi basica para una po-
blacion amplisima para quienes la vida no esta limitada ya por la sola realidad
de su pais. Los aprendices de lenguas hoy pueden aprender a comunicarse de ver-
dad.

Con todo no es de extranar que la puesta en marcha generalizada del enfoque
comunicativo haya sufrido la inercia de las técnicas de los métodos anteriores, del
pseudoprestigio del profesor-manual de reglas, de las ejercitaciones vacias de sig-
nificado y del control formal de lo ensefiado, practicas todas ellas que se apartan
del objetivo de aprender a interactuar en la LE; en mucho casos, los métodos no-
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cio-funcionales han perdido el objetivo de desarrollar la competencia comunica-
tiva, han conservado un indice funcional, pero la metodologia los ha convertido en
una lista mas de reglas para aprender y repetir; en otros casos, el enfoque comu-
nicativo se ha identificado con el desarrollo de sélo una comunicacion basicay en
otros se ha confundido con la practica improvisada en la clase. Todo ello se des-
via del presupuesto y también de las lineas ejes del enfoque comunicativo que, sin
embargo, continlian vigentes y que contintian mostrando nuevos caminos para
conseguir un aprendizaje de las lenguas para la comunicacion.

2. REVITALIZACION DEL ENFOQUE COMUNICATIVO

En la ultima década han llegado a la didactica en general y a la de las lenguas ex-
tranjeras, en particular, aportaciones muy enriquecedoras provenientes de los es-
tudios sobre adquisicién de las lenguas, de las ciencias de la comunicacion, de
la psicolingtiistica, de la sociolingliistica y de las ciencias de la educacion. Nos va-
mos a detener brevemente en dos aspectos interdisciplinares: el desarrollo de la
interaccién comunicativa y la incentivaciéon de la autonomia en el aprendizaje, as-
pectos que aplicados a la ensenanza-aprendizaje de idiomas van a generar un fuer-
te movimiento de renovacion didactica. Como aplicacion de esta revitalizacion, nos
centraremos ultimamente en el modelo del "enfoque por tareas/proyectos.

2.1. ‘7nteracci6n comunitaria

La interaccién comunicativa como logro y como proceso

La potencialidad del objetivo del enfoque comunicativo no se agota en los prime-
ros desarrollos de este enfoque y su misma fuerza ha permitido la integracion de
las aportaciones de los analisis del discurso y de las nuevas ciencias de la comu-
nicacion, como la etnometodologia, la pragmalingliistica y los estudios interac-
cionistas. Todo ello ha llegado a la clase y ha ilustrado como funcionan los pro-
cesos de interaccién comunicativa y como se desarrollan estos procesos, ilumi-
nando asi la tarea didactica.

Volvemos al axioma de que la comunicacién no tiene lugar si no existe necesidad
de comunicar, de que los mecanismos de aprendizaje en la nueva lengua no se ac-
tivan si no sirven para expresar aquello que interesa, de que no existe progreso
si la motivacion falla; volvemos a reiterar, asi, que el aprendiz y sus necesidades
reales de comunicacién son el centro y el motor de todo el proceso didactico.

Ese es un punto de partida, pero la comunicacion es sobre todo un intercambio
y esto requiere la participacién activa de los interlocutores que negocian el tema,
el significado, los turnos de palabra y valoran el efecto de ese contacto lingtistico.

Investigaciones llevadas a cabo tanto en lengua materna como en lengua extran-
jera han puesto de manifiesto que los avances en la adquisicion de la lengua son
mucho mas notables en los casos en los que se verifican intercambios auténticos
de significado, intercambios en los que estan presentes no sélo unas formas lin-
glisticas, sino sobre todo diferentes motivaciones, representaciones del mundo
variadas, formas distintas de relacionarse y sobre todo interlocutores que com-
parten conocimientos o se intercambian informaciones nuevas y en esa interac-
cion construyen los discursos®.
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Partimos del presupuesto de que, normalmente, fuera de clase, no se habla repi-
tiendo frases de un libro o con frases aisladas, sino que se eligen y se relacionan
en "discursos" para establecer contactos sociales, para comunicarse. Ese discur-
so es el resultado de una serie de decisiones que va tomando cada interlocutor en
funcion de lo que quiere decir, de lo que ya ha dicho y de lo que le queda por de-
cir, en funcion de lo que su interlocutor sabe, entiende o no entiende en cada si-
tuacion, es el resultado de una cooperacion interpretativa o "negociacion del sig-
nificado", que lleva a la comprensién mutua. Una conversacion no esta fijada de
antemano, sino que en cada momento, el locutor debe elegir entre las varias op-
ciones que se le presentan; se trata de un proceso interactivo y variable que inte-
gra no sélo lo que un emisor va diciendo literalmente, -nivel proposicional, sino lo
que quiere decir o hacer con la lengua, en un contexto dado, de acuerdo con de-
terminadas convenciones culturales -nivel ilocutorio, mas la interpretacion del
destinatario, que reaccionando puede modificar el ritmo o el sentido del discur-
so, colaborando en su construccion.

Ser comunicativamente competente es aprender estos procesos y estas conven-
ciones no sélo al tomar la iniciativa, sino también al secundar al interlocutor, al
llamar la atencion, al elegir el registro y el tono adecuado de acuerdo con los in-
terlocutores, al introducir el tema o la cuestion, al dar y pedir informacion nueva,
al dar y pedir aclaraciones, al tomar la palabra o al cederla, al proponer, justificar,
matizar, al dar sefiales de interés, al integrar temas secundarios, al redirigir al
tema principal, evitarlo, cooperar o reaccionar, al dar muestras de comprension
o incomprension y al cerrar el discurso. ¢Cuales son esos intereses y necesidades?
Viajar, entender a la gente, realizar una entrevista, hablar con clientes extranje-
ros, seguir programas de TV, estudiar en otro pais, entender la letra de las can-
ciones, participar en una reunion, leer libros de la especialidad o de literatura,
contestar el correo electronico, consultar las paginas de Internet ... Al aprender
una LE el mundo se amplia y es necesario abrir las puertas de la clase para que
todo eso entre en ella.

En clase, para desarrollar esa interaccion es necesario crear redes de comunica-
cion auténtica, no basta con simulaciones, porque si no se tiene algo que aportar,
de verdad, a los demas es poco probable que el discurso vaya adaptandose al
tipo de interlocutores y a sus reacciones: no hablamos igual del mismo suceso,
por ejemplo, con la persona que nos acompanaba que si se lo tenemos que contar
a un desconocido. Por el contrario, si hacemos tarea de lo que realmente tenemos
que preguntar y contar, como ocurre en nuestros intercambios cotidianos, los pro-
cesos de interaccion, tanto oral como escrita, entran en accién lo que no sucede
si nos limitamos a repetir lo que todos hemos leido o la pelicula que acabamos
de ver juntos; se trata de que exista la tan nombrada "laguna de informacion", pero
también de que esa laguna de informacién sea motivadora porque incida sobre los
intereses concretos. Si la clase es el lugar donde se va a aprender a comunicarse
en la LE, es importante que se convierta en un espacio abierto al "hablar de ver-
dad" y para ello que exista una atmoésfera donde esa comunicacién sea posible. Es
obligado superar aquella situacién que relata Domenico Starnone® recordando su
vida en el Liceo:

"Hablar, naturalmente hablaba sélo si me preguntaban. Pero era como si habla-
se otro: el libro, la profesora, mi padre, un companero que habia dicho el dia an-
terior lo mismo que se me estaba preguntando. El rito de hablar 'cuando se es pre-
guntado' no significaba hablar de verdad; significaba haber seguido la leccién"
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¢ESs POSIBLE LA INTERACCION AUTENTICA EN CLASE?

Con frecuencia, oimos que la clase no es una situacion real y que por tanto no es
posible encontrar en ella la "comunicacién auténtica”, el "lenguaje auténtico”, sino
apenas, en el mejor de los casos, simulaciones de lo que pasa en la vida real. Cier-
tamente, la clase no es un aeropuerto, ni un mercado, ni una oficina de trabajo,
ni ..., pero la clase si es real, es donde se reunen cada dia un grupo de personas
con experiencias diversas, con personalidades tinicas, con nombres personales,
con aficiones variadas, con intereses mas o menos comunes, con muchas cosas
que contar, muchas cosas que descubrir, muchas cosas que sofiar, muchas cosas
que aprender y muchas cosas que compartir. La clase es un grupo social suma-
mente rico, donde las redes de interaccion son extraordinariamente complejas y
contiene, por tanto, todo lo que necesita para vivir, para interactuar, para comu-
nicar y para comunicar en la lengua que se aprende, sin necesidad de estar siem-
pre simulando y sobre todo, de estar imaginando situaciones extrafias al grupo o
repitiendo frases, esas si, absolutamente irreales. Es necesario abrir las puertas
de esas aulas obsoletas de repeticion del saber, porque en la clase de lengua ex-
tranjera de lo que se trata es de aprender a comunicarse en la nueva lengua.

Los interlocutores en la clase, profesor/a y alumnos cumplen, si se les deja, una
serie de papeles acordes con las caracteristicas de cada integrante y con las ne-
cesidades del grupo. Si al entrar en clase no se deja el verdadero yo a la puerta po-
demos encontrar no sélo estilos cognitivos, educativos, afectivos propios, si no toda
una gama de papeles de funciones que pueden hacer que el grupo clase, como
cualquier otro funcione como tal: en clase esta el/la que sabe méas de moda, mo-
tos, deportes, cantantes, el estudioso, el distraido, el gracioso, el presumido, el ti-
mido, el que tiene iniciativa, la que tiene un gran sentido practico, el que ayuda,
el que se encarga de ..., la que entiende de aparatos, el que domina el ordenador,
la que tiene el libro de ... la pelicula, el que sabe actuar, la que escribe, etc. ¢Por
qué no aprovechar todo este potencial para desarrollar la interaccién auténtica en
la lengua extranjera y dejar que funcionen las redes auténticas de comunicacion?
Si so6lo explicamos estructuras, hacemos ejercicios para afianzar esas estructuras,
si el interlocutor es sélo el profesor, si todo debe seguir una linea escolar deter-
minada (oir el dialogo, leer el texto, contestar V/F, practicar el dialogo, aprender
una regla... ) la lengua extranjera se sentira como algo extraiio a la comunicacién
y no se facilitara la consecucion del objetivo que hemos plasmado en nuestros pro-
gramas de llegar a ser comunicativamente competentes en la nueva lengua.

La propuesta de trabajo que hacemos al final "el enfoque por tareas/proyectos re-
coge estos planteamientos y prevé situaciones y actividades de clase donde sea po-
sible el desarrollo de la interaccion auténtica y donde se posibilite la autonomia
para construir los propios discursos.

2.2. #acia la autonomia en el aprendizaje

El desarrollo de la autonomia en el aprendizaje o sea de la capacidad de asumir la
propia responsabilidad en el hecho de aprender vuelve a recordarnos que el eje de
todo el proceso didactico es el aprendiz. Ello implica arrancar de su propia moti-
vacion, atender a sus necesidades de aprendizaje, potenciar que esté activo en el
propio proceso, aprenda a aprender y desarrolle todas sus potencialidades. Los
fundamentos tedricos de esta linea, si no basta con la sabiduria del refran chino
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"si das un pez a un hombre le das de comer un dia, si le ensenas a pescar le das
de comer siempre", recogen diferentes aportaciones, especialmente de la psicolo-
gia humanista, por un lado y de la cognitiva por otro.

La psicologia humanista, al centrarse en la persona, ha puesto de manifiesto la
importancia de aspectos como el de las propias creencias sobre la capacidad para
aprender, el papel de los factores afectivos y de motivacion que rodean el apren-
dizaje, asi como el de la propia realizaciéon como individuo y como persona en el
acto de aprender. Las consecuencias de estos planteamientos alertan sobre cual
es el eje de toda la accion didactica, que no son ya los programas, ni los profeso-
res, ni la clase, sino el mismo aprendiz, con sus motivaciones, su cultura, sus ca-
pacidades y su forma de apropiarse de la realidad; no se trata de que el alumno
se convierta en una pagina en blanco donde el profesor o el método iran escri-
biendo, ni de que el aprendiz adulto, al sentarse en las sillas de la clase, se in-
fantilice, deje fuera su personalidad y todo su saber hacer y espere a que el pro-
fesor le vaya guiando paso a paso; se trata de ser uno mismo aprendiendo la nue-
va lengua, de integrar todos los nuevos conocimientos en los propios esquemas,
de aprovechar todo lo que se es, se tiene, se quiere para seguir aprendiendo; se
trata de tener libertad para aprender, en palabras de Rogers, y derecho a apren-
der equivocandose, que es como se aprende de verdad, siempre que seamos cons-
cientes de la equivocacion.

Relacionado con todo lo anterior, toda una linea de investigacion (Skehan, Duda
v Riley, Willing) se preocupa por describir las diferencias individuales de los apren-
dices -edad, motivacion, necesidades, cultura, inteligencia, actitud, personalidad-
y las consecuencias de esas diferencias en los estilos de aprendizaje y por tanto
en la accién didactica.

Por otro lado, la psicologia cognitiva, al trabajar sobre los procesos que se verifi-
can en el aprendizaje y mostrar las actividades mentales que tienen lugar en ese
proceso (Gagné, Bruner, Ausubel, Piaget, Vigosky), ha revolucionado en gran me-
dida la metodologia, que estaba volcada en describir los objetivos finales, y ha he-
cho que se detuviera en los procesos, porque es ahi donde la acciéon didactica pue-
de actuar para no entorpecer esos procesos sino para favorecerlos. Asi mismo, en
la investigacion de la adquisicion de lenguas extranjeras se ha comprobado que
el aprendiz se involucra activamente con una motivaciéon fuerte, formando hipé6-
tesis, seleccionando de los datos que tiene a disposicion los que necesita para
resolver el problema que se le plantea, contrastando sus hipétesis, reelaborando-
las, confirmandolas e integrando las nuevas adquisiciones en sus esquemas, para
poder utilizarlas después (Ellis, Krashen, Corder, Larsen-Freeman, Chaudron).

Unido a todo ello, una de las lineas de trabajo mas sugerentes es el de desarrollo
de estrategias de aprendizaje o del aprender a aprender, que pretende llevar al
alumno a ser conscientes de sus mecanismos de aprendizaje, a ensayar con otros
nuevos, a valorar los mas rentables para él y a ponerlos en practica en clase y
fuera de ella, de tal forma que todas sus experiencias se conviertan en aprendi-
zaje.

¢POR QUE DESARROLLAR LA AUTONOMIA EN CLASE?

Las razones que justifican esta opcion son las siguientes:

— Ningtin profesor aprende por sus alumnos
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Por mucho que un profesor se empenie, el hecho de aprender es personal y ello
implica querer hacerlo y activar los propios mecanismos de aprendizaje; nadie
aprende por los demas ni siquiera una nueva palabra, se aprende cuando se
necesita y cada uno sabe cual es ese momento y, si se esta preparado para ello,
puede gestionar la mejor forma de hacerlo. Asumir, por tanto, la propia res-
ponsabilidad en el hecho de aprender y creer que se es capaz de hacerlo es el
primer paso de ese proceso.

— Aprendizaje activo de descubrimiento

Asumir esa responsabilidad implica tomar una postura activa para aprender;
no se trata ya de esperar pasivamente a que el profesor o libro propongan las
cuestiones, la forma de resolverlas y las respuestas; el aprendiz auténomo se
arriesga a hacer propuestas, a indagar, a formar hipotesis, a contrastar los ha-
llazgos, a descubrir el funcionamiento y a evaluar los resultados. Esta postu-
ra crea una motivacion en espiral, dinamiza los mecanismos de aprendizaje y
lleva al aprendiz a apropiarse de la lengua de un modo mas eficaz y durade-
ro.

— Diversidad

La clase es un microcosmos y no hay un rostro igual al otro; de la misma ma-
nera se dan cita en ella una riqueza de variables que van desde el diverso rit-
mo en el aprendizaje, a las diferentes formas de percibir la realidad, pasando
por los diferentes estilos cognitivos, las variadas experiencias culturales, so-
ciales, educativas y escolares. Esto significa que no aprendemos todos de la
misma manera y que es importante que cada uno, de forma auténoma, tome
conciencia de cual es la forma mas rentable para él y la ponga en practica.

— No partimos de cero

Al aprender una L2, no se parte de cero, se poseen muchos conocimientos del
mundo, muchas experiencias y se han formado ya unos esquemas determina-
dos de conocimiento. Todo aprendizaje debe tener en cuenta ese bagaje, acti-
varlo y construir sobre él; es necesario aportar lo que se es y lo que se tiene y
nadie como el propio interesado puede hacerlo. Por otro lado, las lenguas son
un medio de expresiéon y de comunicacion y solo expresamos y comunicamos
lo que tenemos en nuestro haber; si no se cuenta con ello, dificilmente se con-
seguiran activar los mecanismos de aprendizaje de la lengua. Desarrollar la au-
tonomia es también construir sobre la propia visién de la realidad y contras-
tarla con la del otro.

— Aprendizaje con éxito

Una de las caracteristicas del aprendiz con éxito es justamente ésta: la capa-
cidad de definir sus necesidades, tener claro sus objetivos, planear su trabajo
y ensayar con las estrategias mas eficaces. Eso significa ser auténomo.

— Ampliar el ambito del aprendizaje

Desarrollar la autonomia en el alumno es también rentabilizar el aprendizaje;
el tiempo y el ambito de la clase se amplian a todas las experiencias nuevas
fuera y dentro de clase, ya que el alumno auténomo es capaz de aprovechar to-
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das las ocasiones para aprender la lengua, de replantearse lo aprendido y de
adaptarse a los cambios propios de la sociedad actual.

COMO DESARROLLAR LA AUTONOMIA EN LA CLASE DE LENGUA. PREPARACION.

A pesar de todas las ventajas que supone desarrollar la autonomia en el apren-
dizaje, ésta no se puede imponer; seria un contrasentido. Existen personas mas
dependientes y otras mas independientes y con diverso grado por tanto de aper-
tura a la autonomia. Una primera consideraciéon pues, seria la de no imponer la
autonomia y la de posibilitar diferentes grados en la asuncion de responsabilida-
des en relacién con el propio aprendizaje. Dicho esto es importante subrayar que
tampoco se puede imponer la dependencia y sin embargo esa ha sido la practica
habitual en la escuela y en la clase. De tal modo que en muchos casos no se con-
cibe otra forma de hacer y se rechaza lo contrario por puro desconocimiento y des-
confianza en lo nuevo.

Dada esa situacién escolar, el desarrollo de la autonomia para aprender, no es es-
pontanea, es necesario frenar la inercia contraria y exige una preparacion tanto
para los profesores como para los aprendices. Los autores que trabajan sobre el
tema (Holec, Dickinson, Wenden, Smyth) apuntan hacia una preparacion psico-
légica y metodolégica que pasa por:

— El debate sobre las creencias acerca del hecho de aprender la lengua y acerca
de la propia capacidad para aprender de forma auténoma: queé es aprender una
lengua, qué significa comunicarse, como aprendemos a entender y a expre-
sarnos, las experiencias positivas y negativas de aprendizaje, las propias moti-
vaciones para aprender la lengua, en qué situaciones vamos a utilizar la len-
gua extranjera y qué necesitamos.

— Debate y cambio sobre los papeles que se atribuyen a profesores y alumnos. El
profesor no es no es ya la enciclopedia, que responde y explica todas las dudas
y corrige los errores, ni el que decide lo que se hace y como se hace, ni el que
tiene la nilltima palabra; es la persona que esta atenta a las necesidades lin-
glisticas de sus alumnos, motiva, suscita, confia en su capacidad, da pistas
para que ellos mismos induzcan las reglas y resuelvan las dudas, se interesa
por céomo lo han hecho y sugiere nuevas formas de hacer; es un atento obser-
vador de los procesos de aprendizaje y de la interaccion comunicativa, sabe ne-
gociar y es capaz de adaptarse a nuevas soluciones, despegandose del libro de
texto y de sus practicas habituales, lo que supone, eso si, una mayor prepa-
racion profesional y una puesta al dia en la prevision de materiales que sal-
gan al paso de las necesidades de sus alumnos. El aprendiz, por su lado, no es-
pera a que le den consignas de lo que hay que hacer, como y cuando, sino que
se esfuerza, valora sus propias dificultades, solicita ayuda, evalua los diferen-
tes recursos, asume la responsabilidad de su propio aprendizaje, desarrolla
confianza en si mismo y ensaya con la mejor forma de aprender,

— Reflexion sobre como aprendemos cada uno. Desarrollo de estrategias de apren-
dizaje. Los analisis de los recursos del aprendiz con éxito nos proporcionan un
elenco de las estrategias mas rentables en el proceso de apropiacion de la len-
gua. Es funcién del profesor conocerlas e ir proponiéndoselas a sus alumnos.
Pero no se puede olvidar que existen, ademas, una serie de variantes estrate-
gicas nacidas de las diversas tradiciones culturales, de los distintos estilos cog-
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nitivos, de las multiples formas de reconocer la realidad, variantes idiosincra-
sicas que es importante asumir y activar para favorecer el aprendizaje y posi-
bilitar la autonomia; con frecuencia, los métodos o los profesores planteamos
una unica forma de hacer, la nuestra, aplicable a toda esa variedad de estilos
de aprendizaje, con lo que no sélo no se favorece, sino que se inhibe el desa-
rrollo de los propios mecanismos (S. Fernandez, 1996, 1998).

La propuesta del "El enfoque por tareas" que presentamos a continuacion asume
esta forma de hacer ya que posibilita la atencion a la diversidad, la negociaciéon en
clase de las posibles formas de llevar adelante la tarea y la asuncién por parte de
los alumnos de su responsabilidad en la determinacién de los objetivos de apren-
dizaje y en la misma evaluacién de lo conseguido.

3. EL ENFOQUE POR TAREAS / PROYECTOS

El trabajo por tareas y proyectos nace en el marco del paradigma comunicativo,
del que es una revitalizacién y asume como procesos claves los dos puntos que he-
mos desarrollado anteriormente: el desarrollo de la interaccién auténtica y la ac-
tivacion de estrategias de aprendizaje que llevan hacia la autonomia en el apren-
dizaje. Surge asi como una propuesta metodolégica muy enriquecedora, ademas
de estimulante para alumnos y profesores.

Dentro de la filosofia del enfoque comunicativo, asume como objetivo, el desarro-
llo de la competencia comunicativa o la capacidad de interactuar lingtistica y cul-
turalmente de forma adecuada en las diferentes situaciones de comunicacion,
integrando para ello todas las habilidades necesarias. Sin renunciar a los princi-
pios que inspiran este enfoque®, el trabajo por tareas y proyectos da un paso mas,
proponiendo la realizacion de tareas concretas que incitan, en el proceso, a apren-
der todo lo necesario para llevarlas a cabo. Se pasa de la teoria a la accién, de los
contenidos a los procesos ya que no se pretende sé6lo saber como se pide una in-
formacion y de ejercitarse para ponerlo en practica cuando se necesite, sino de ha-
cerlo de verdad y esto desde la misma clase.

La tarea’, en general, es cualquier actividad que se realiza en un tiempo determi-
nado: llamar por teléfono a X, buscar un regalo para un amigo, hacer la compra,
preparar una clase, ir a ver una exposicién, etc. Para cumplir esas tareas se ne-
cesita utilizar el lenguaje en una serie de situaciones concretas, y si esto lo tuvié-
ramos que hacer en una lengua nueva tendriamos que buscar los recursos ade-
cuados para poder realizar nuestro empeno. La tarea, en el enfoque metodologico
que nos ocupa‘, es también una actividad concreta, que se prevé realizar en cla-
se o desde la clase y que se convierte en el eje de la programacién didactica de una
unidad. A partir de "esa tarea" elegida, se programan los objetivos, los contenidos,
las actividades, las situaciones y la evaluacion. Esas tareas deben ser lo mas cer-
canas posibles a la realidad y a los intereses del grupo concreto de aprendices, no
solo porque asi la motivacion es mayor, sino también porque se responde mejor a
sus necesidades comunicativas y se ofrece el marco donde se desarrollan natu-
ralmente, procesos auténticos de interaccion: hacer una fiesta, preparar un via-
je, recibir a unos companeros, ensenarles la ciudad, preparar un plato tipico, pe-
dir una beca, buscar piso, encontrar un corresponsal, grabar una cinta para un
amigo, hacer una revista, jugar un partido, buscar trabajo ...
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3.1. 81 enfoque por tareas y los programas oficiales

Las propuestas para trabajar con tareas son variadas y no es dificil poder adap-
tarse a alguna de ellas’. La mas decidida es la que aboga por una organizacion de
todo el curso mediante tareas o proyectos, ("escenarios" de R. J. Di Pietro, el
Proyecto Bangalore de N. Prabhu, las propuestas de C. Kramsch, y las de M. Long,
asi como las de C. Candlin y D. Murphy con el énfasis puesto en los procesos), o
incluso centrando todo el curso en torno a un unico proyecto, como la elabora-
cién de una revista'. Esta forma de disefiar el curso, distante de la tradicional,
produce en muchos profesores el temor a relegar los programas (Nunan,1989,14-
19), pues consideran que éstos y todavia mas los examenes oficiales son algo com-
pletamente distinto al trabajo por tareas. Si partimos del disefio de unidades a
partir de las "tareas" elegidas en clase y al mismo tiempo queremos cumplir un
programa dado, siempre de enfoque comunicativo, tendriamos que ir relacio-
nando los objetivos comunicativos de nuestras tareas con los del programa, com-
probar que se van cumpliendo y si falta alguno, imaginar una tarea en la que fue-
ra necesario abordar éste tltimo. Por otro lado, aparte de que normalmente exis-
te una cierta flexibilidad en la realizacion de los programas, si examinamos los ob-
jetivos de cada uno de los ciclos de ensefianza, nos encontramos con formula-
ciones de este tipo:

— comprender mensajes orales en contextos diversos ...,
— establecer relaciones interpersonales ...

— expresarse sobre argumentos de caracter general, de modo eficaz y apropia-
do, comprender textos escritos, para usos diversos ...,

— producir textos escritos de diversos tipos ...

Evidentemente, esos objetivos se pueden cumplir con un enfoque por tareas,
mejor que por otros medios, ya que responden exactamente a las actividades
que se requieren para la consecucion de la tareas para los que éstas anaden ma-
yor motivacién y situaciones mas auténticas.

Hemos planteado programar el curso, a partir de tareas. También se pueden tra-
bajar las tareas con un mayor compromiso con los objetivos y contenidos del pro-
grama, haciendo que éstos guien el tipo de tareas que se van a llevar a cabo, aun-
que como en el caso anterior, puede darse un camino de ida y vuelta entre con-
tenidos y tareas''. Otra forma de abordar las tareas es de forma complementa-
ria a un curso nocio-funcional: después de un grupo de modulos o lecciones re-
feridas a determinadas funciones, se puede plantear una tarea, casi como si se
tratara de un ensayo real, que servira, ademas, de repaso, enriquecimiento y ali-
ciente. Finalmente, otra posibilidad es intercalar en el programa una o dos tareas, lo
que abrira sin duda el camino para realizarlo cada vez mas frecuentemente.

3.2. glaboracién de tareas y proyectos

Proponemos, a continuacion, un itinerario para la preparacion de tareas o de pro-
yectos, acorde con los planteamientos que asumimos'*:

1. Punto de partida: decidir el dmbito o el tema.

Tanto si es la tarea la que guia los objetivos comunicativos, como si son los obje-
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tivos los que nos delimitan el campo de eleccién de la tarea, ésta debe responder
a las necesidades lingliisticas, intereses, motivaciones del grupo meta. Para ello
pensamos en ambitos amplios de interés para el grupo concreto, por ejemplo, en
el caso de estudiantes de la Ensenanza Secundaria:

* Los intercambios escolares, las excursiones, las fiestas, las visitas, los pro-
gramas de TV, el acercamiento a determinados personajes (cantantes, depor-
tistas, pintores, escritores...) etc.

* Las propias motivaciones de los alumnos al acercarse a la lengua extranjera
(conocer gente nueva, la musica, el baile, las relaciones amistosas, profesio-
nales, una estancia de estudios, el trabajo,...)

* Temas generales: la capa de ozono, las mujeres y los hombres en la socie-
dad actual, el reparto del trabajo, temas transversales, temas culturales.

Si el grupo de alumnos esta habituado a participar y a tomar iniciativas genera-
ran cantidad de temas, situaciones, etc., aptos para organizar el proyecto y entre
todos se elegira el ambito que mas interesa y se presta mejor para la realizacion
de la tarea. Cuando nos encontramos ante una clase mas pasiva, es papel del pro-
fesor suscitar los temas y motivar a sus alumnos para que entren en una dina-
mica activa y asuman el papel de protagonistas en su quehacer. En cualquier caso,
antes de empezar un curso y al preparar la programacioén, podemos prever esas
areas de interés de nuestros alumnos y empezar a organizar los posibles proyec-
tos, sobre los que luego se haran todos los cambios que resulten de la negociacién
en clase.

2. Motivacién, enriquecimiento de la experiencia

Antes de elegir la tarea final, conviene realizar un acercamiento motivador al tema
0 a la situacién, con el fin de superar los tdpicos y las banalidades. La puesta en
comun de las experiencias, ideas, recuerdos, conocimientos de los alumnos pue-
de ser un punto de partida, que se puede completar con datos de la prensa o re-
vistas, canciones, videos, ambientacion de la clase con carteles, fotos, frases su-
gestivas, etc. El enriquecimiento de contenido y de experiencia que esta entrada
supone suscita la curiosidad, refuerza la motivacién y posibilita que las pro-
puestas posteriores de los alumnos tengan una perspectiva mas amplia, mas cre-
ativa y con mayor capacidad de comunicar algo nuevo e interesante.

3. Eleccion de la tarea final.

Los mismos alumnos, en cuanto entran en la dinamica, sugieren iniciativas vali-
das como tareas finales de un proyecto: "por qué no vamos a visitar a ..., por qué
no nos disfrazamos de ..., podiamos organizar una témbola ..., y si escribimos a ...".

Entre todos se valoran los pros y los contras de las posibilidades y se elige la ta-
rea final. El papel del profesor es provocar la participacién de los alumnos y ceder
su puesto decisorio al grupo, pero esto no significa que se inhiba, él es uno mas
y negocia también, teniendo en cuenta si la tarea es factible, si se puede realizar
en un tiempo real, si se tienen o se puede conseguir el material necesario y si se
puede adaptar al nivel de sus alumnos. Todo este proceso parece improvisado,
pero, por el contrario, puede estar muy preparado. Si conocemos a nuestros alum-
nos, podemos imaginar o recordar, con antelacion, posibles tareas en relacién con
los ambitos y temas que sabemos les interesan y preparar un esquema, seleccio-
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nar material y elaborar actividades que se adapten a las posibles iniciativas de la
clase, que con frecuencia coincidiran con las que habiamos previsto. (Mas ade-
lante, en la pagina 26 y resaltadas en fondo sombreado, ofrecemos un elenco de
posibles tareas).

4. Decidir entre todos cémo se va a hacer

Empieza aqui la negociacion de los pasos o tareas intermedias. Al tratarse de ta-
reas reales y cercanas a las experiencias de los alumnos, ellos son capaces, tal vez
mejor que nosotros, de discutir cuales son los pasos oportunos. Si, por ejemplo,
se quiere pedir una subvencién a diferentes organismos para realizar una revista
en espafiol, un viaje, etc., sera necesario:

— hacer un elenco de los organismos a los que se puede acudir, para lo que ha-
bra que buscar informacién por diferentes medios,

— sera necesario también hacer un escrito en el que se justifique el interés o la
necesidad del proyecto,

— posiblemente convenga pedir una entrevista con determinados dirigentes y pre-
parar esa entrevista, etc.

La moderacion del profesor se centra en valorar la temporalizacion del proyecto y
la viabilidad para que se cumpla.

5. Cuestionarse sobre lo que se necesita aprender
(Delimitacién de los objetivos de aprendizaje)

La delimitacién de los objetivos y contenidos es trabajo del profesor; sin embargo,
creemos importante involucrar progresivamente al alumno, para que tome con-
ciencia de que, ademas de hacer algo (un mural, un plano, una guia, una receta
de cocina, ir a comprar, etc.), esta aprendiendo la nueva lengua; no es dificil, con-
cluir que, por ejemplo, si se trata de escribir a una editorial, para pedir libros, es
necesario aprender a escribir una carta formal y saber saludar, justificar, pedir,
agradecer y despedirse, funciones que serian los objetivos de aprendizaje impli-
citos en esa tarea. Es importante recordar que en la realizacion de una tarea o pro-
yecto se crea un ambiente lingliistico amplio, como ocurre, en mayor escala, cuan-
do se aprende una lengua en contexto natural; al delimitar los objetivos de la uni-
dad no recogemos todo ese bano lingliistico de aspectos mas o menos conocidos,
sino solo aquellos que son claves en el proyecto y que son los que vamos a apoyar
con mas cuidado y los que deberian conseguir, como minimo, todos los alumnos.

6. Especificacion de los exponentes implicados

Una vez que se han delimitado los objetivos y contenidos de la unidad, conviene
especificar los exponentes linglisticos minimos para la consecucion de la tarea y
de los objetivos. La misma tarea se puede adaptar a niveles de principiantes o a
niveles avanzados, adecuando la complejidad, la densidad, la variedad y la espe-
cificacion de los exponentes lingliisticos. De acuerdo con la complejidad y el tipo
del proyecto pueden ser necesarios todos o sélo algunos de los componentes si-
guientes: funcionales, 1éxicos, gramaticales, fonolégicos, discursivos, sociocultu-
rales y estratégicos.
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7. Creacion de las actividades

Para apropiarse de esos exponentes lingliisticos, es necesario contar con una se-
rie de actividades que lo posibiliten. Sugerimos la busqueda, adaptacién o crea-
cion de una serie de actividades facilitadoras para el desarrollo de los objetivos cla-
ves, de forma que podamos asegurar ese minimo para todo el grupo. Esas activi-
dades deben prever, también, el desarrollo de las diferentes destrezas, respetan-
do y favoreciendo el proceso de aprendizaje: en cada caso, se puede partir de la
motivacion para comunicarse en espaiol, la creacion de la necesidad de buscar
como hacerlo, la formacion de hipétesis, la presentacion de modelos, la practica
mas o menos controlada, la conceptualizacion, la transferencia en la ejecucion de
la tarea y la evaluacion.

8. Prevision de los materiales necesarios imprescindibles

Esta prevision sale al paso de las dificultades que pueden surgir para encontrar la
documentacion necesaria u otro tipo de materiales, en un tiempo limitado y en si-
tuaciones, a veces, poco propicias. No se trata de que el profesor aporte todo el ma-
terial, por el contrario, conviene que los mismos alumnos exploten todas las posibi-
lidades a su alcance, pero si es importante contar con el material basico que haga
factible siempre la realizacion del proyecto. En esta prevision se incluye el listado de
las fuentes a las que se podra acudir (textos, revistas, direcciones de Internet) e in-
cluso una toma de contacto previa con los posibles organismos a los que van a
acudir los alumnos (empresas, oficinas de turismo, departamentos de espariol), asi
como la cita con personas que pudieran acudir a la escuela para colaborar en el pro-
yecto, dando una charla o respondiendo a las preguntas de los alumnos.

9. Secuenciacioén y organizacion

La flexibilidad de este tipo de trabajo no esta refiida con una previsiéon de organi-
zacion, secuenciacion y temporalizacion de todo el proyecto, mas bien al contra-
rio, pues en el esfuerzo de enmarcarlo en un tiempo real, se toma mayor con-
ciencia del proceso, de los aspectos de los que se podria prescindir o convendria
ampliar y de los que conviene resaltar. Si la dinamica de la clase pide cambios pos-
teriores esta preparacién previa posibilitara toda la flexibilidad, que no es lo mis-
mo que la improvisacion o el caos. En el caso de un proyecto que integre una se-
rie de tareas intermedias, la consecucion de estos pasos intermedios, pueden mar-
car la secuencia de los diferentes modulos o lecciones, de forma que cada uno de
ellos sea como un miniproyecto con sus logros visibles a corto plazo.

10, Realizar y evaluar la tarea

Para sostener la motivacién es necesario llevar a cabo de verdad la tarea que gene-
r6 todo el trabajo y satisfacer las necesidades que se suscitaron. La evaluacion tie-
ne en cuenta esa realizacion y el logro de los objetivos de aprendizaje que implica-
ba.

Si se tom6 conciencia de lo que era necesario aprender -objetivos y contenidos-
el mismo alumno puede valorar en qué medida lo va consiguiendo, de los avances
y resistencias y de la forma de avanzar. Es 1til, sin embargo, proponer sugeren-
cias y criterios de autoevaluacién a lo largo y al final de la tarea para valorar el
proceso, la consecucion de los objetivos y el resultado final. En toda esta dinami-
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ca, el profesor observa, anima, sugiere, contrasta y colabora. Y sobre todo no se
esconde ninguna carta en la manga para sorprender al final con una evaluacion
que no corresponda a todo lo que se ha estado practicando. Si eso ocurre lo que
hemos llamado desarrollo de la autonomia pierde credibilidad y se derrumba .

En nota®, ofrecemos algunos ejemplos de tareas y proyectos, pero la lista puede
alargarse si se esta atento a todo lo que ocurre en la clase; casi todo lo que pasa
en ella, la mayor parte de las actividades pueden convertirse en "tareas", si somos
capaces de abrir las puertas de la clase y conectarlas con la vida de nuestros alum-
nos, si conseguimos que todo el trabajo didactico desemboque en una actividad
significativa fuera y dentro de la clase.

Presentamos a continuacién un ejemplo de programacion de un proyecto que abar-
ca una serie de tareas intermedias; por razones de espacio, no presentamos el de-
sarrollo, ni las actividades facilitadoras para la apropiacion de los exponentes im-
plicados™.

AMBITO, TEMA, INTERES
Enriquecimiento de la experiencia

¢Qué hacemos?

Tarea Final
-
2 Objetivos comunicativos
¢Como? (por destrezas)
Tareas intermedias —_
_—P
—b .‘—
" -« | ?
Especificacion de los objetivos:
Negociacion - funcionales
- gramaticales, léxicos fonologicos -
- estratégicos
del s i
socioculturales
) Creacion de actividades interactivas:
PROCESO .
- Fichas facilitadoras
- Fichas sugeridoras
- Fichas evaluadoras
Prevision de materiales .
Secunciacién y organizacién
3 A 3 -
Por modulos, dias, lecciones...

L | Evaluacién de los objetivos comunicativos de la consecucion de la tarea I-q—-—
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GALERIA DE PERSONAJES

#%mbito: intercambios escolares. Este proyecto puede formar parte de un pro-
yecto mayor o realizarse independientemente, con el objetivo de darse a conocer
en un futuro intercambio.

También puede llevarse a cabo con el fin de conocerse dentro del grupo, o de pre-
sentar a los profesores, a cantantes, a escritores etc.

%ivel: inicial, después de unas 30 horas de clase.

7emporalizacién: unas 9, 10 horas, complementado con trabajo fuera de cla-
SE.

Se puede adaptar a diferentes niveles y a un tiempo que puede ir de las dos a
las tres semanas (o de 6 a 10 horas), eligiendo las tareas asequibles en cada caso
y seleccionando las que se consideren que se pueden realizar en el tiempo elegi-
do.

“/area final (Negociable):

— Realizar un album (o un mural, o un video) con la presentacién de los alum-
nos (Si se tiene posibilidad se puede llevar a cabo por Internet).

“/areas intermedias (negociables):

— Lluvia de ideas de como llevarlo a cabo, en funcién de las cuales se pueden
modificar las que se presentan a continuacion.

— Realizar un esquema de presentaciones, a partir de una puesta en comun
sobre los aspectos que nos gustaria conocer de los chicos del intercambio y de
los que nos gustaria que conocieran de nosotros.

— Observar como se realizan esas presentaciones en espanol: escuchar, ver, leer
presentaciones.

— Recoger el vocabulario y las estructuras que se van a necesitar

— Preparar presentaciones propias y de otros y realizarlas por oral y por escri-
to. Se puede llevar a cabo sin decir el nombre para que se adivinen. Comple-
tarlas en grupo o entre todos.

— Escribir las presentaciones. Contrastarlas en grupo y con el profesor.
— Editarlas en funcion del medio elegido: mural, video, correo pagina web, etc.
— Reparto de funciones: coordinadores, camaras, dibujantes, etc.

— Envio

Objetivos comunicativos de aprendizaje:
— Funciones:
* Presentarse y presentar a otros describiendo la forma de ser.
* Expresion de gustos y preferencias.
* Valorar positiva o negativamente los diferentes aspectos de la personalidad.
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» Modalizar las descripciones y valoraciones.
— Comprension oral:
» Captar el sentido global de una presentacion

» Discriminar los rasgos especificos de una persona para poderla identificar,
distinguiéndola de otras.

» Reconocer el léxico y las estructuras propias de las funciones que se traba-
jan (entrevistas, cuestionarios, presentaciones de los companeros).

— Expresion oral:
* Preguntar y responder sobre la identidad, forma de ser, gustos y preferencias.
« Presentarse y presentar a otros, describiendo la forma de ser.
« Conseguir un tono personal en esas presentaciones.

— Compresion lectora:

» Localizar en un texto datos concretos sobre forma de ser, gustos y prefe-
rencias

» Poner en relacion los datos de varios textos

« Responder a cuestionarios relacionados con la personalidad

» Comparar textos similares y reconocer las diferencias y semejanzas

» Captar la idea principal y el desarrollo de un texto

« Adivinar -formar hipétesis- a medida que se lee, de quién se trata
— Expresion escrita:

» Describirse y describir a otros, de forma mas controlada y mas libre

* Realizaciéon de un esquema: generar ideas y organizarlas.

 [nventar frases sintesis y que atraigan la atencion.

* Ensayar la expresion creativa

« Valorar el propio escrito y el de otros comparneros

» Presentarlo graficamente de modo claro y atractivo.

Zeferentes lingiiisticos y culturales:
— Léxico
» Especifico de la descripcion fisica, de caracter y gustos

« Desarrollo de estrategias de inferencia para adivinar el significado de las
palabras y de estrategias personales de retencion y recuperacion.

— Gramatica
— Estructuras especificas de las funciones sefialadas:
* Presentacion:

- Soy/es nombre,
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- Me/se llamo/a
- Soy/es
- Tengo/tiene

* Descripcion:

profesion (estudiante , alumno de )

quince anos

- Es /soy (un chico) + adj

- Tiene/tengo ...
- Lleva/llevo

* Matizacion:

(los ojos claros, el pelo rizado...)

(el pelo corto, gafas ...)

- muy/bastante (romantico/a)

- un poco + cualidad negativa ajena

- diminutivo de la cualidad negativa ajena (feito, un poco bajito)

S studio

- un poco / bastante / el diminutivo de la cualidad positiva propia (bas-

tante guapilla)

- jQué + adj/nombre |

- Repeticion (Rico, rico)

» Gustos:

- Me/Le gusta/n (mucho/poco/bastante) +Infin./ nombre

- Me/Le interesa/n !

- Prefiero/e

"

- Lo que mas me/le gusta/n /interesa/n es/son
- No me/le gusta/n (nada)

* Modalizacion:

- (A mi) me parece que + frase

- (yo) creo que
* Cambios:

- A veces ...

- Algunas veces ..

., otras ...

- Normalmente soy/suelo/ ... pero cuando ...

* Adjetivos y concordancia en género

— Cultura

* Formas de presentarse en paises de habla espanola

* Caracteristicas de los chicos espanoles

* Actividades cotidianas y de ocio de los chicos de estas edades en Espania.

— Lenguaje literario

* comparaciones para la expresion de sentimientos, ritmo, estructura

— Desarrollo de estrategias
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« Planificacion del trabajo
» Tomar conciencia de los recursos que se necesitan para cumplir la tarea

« Ensayar con las propias estrategias de adquisicion del léxico y de las es-
tructuras y con las de otros companeros.

* Observar los modelos y recurrir a ellos adecuadamente.
« Escuchar y leer con un para qué definido

* Resolver problemas de comunicacion oral

» Planificar la expresion escrita

» Consultar las propias notas y esquemas

s Tener en cuenta el receptor del escrito.

» Corregir y mejorar los escritos

« Autoevaluacion del trabajo, durante el proceso (motivacion, dificultades, par-
ticipacion) y del resultado (satisfaccion, posibles mejoras)

— Evaluacion

» Proceso: Ficha de autoevaluacion guiada al final de cada tarea intermedia (¢Me
he esforzado? ¢He terminado el trabajo? He aprendido ... Entiendo / digo ...
bien con alguna dificultad. Lo que mas me ha gustado/ lo que menos. Mis
dificultades. Mis errores. Formas de superarlos)

* Resultado: (¢Estas satisfecha de tu trabajo? ¢Se puede mejorar?). Preguntas
concretas en relacion con los objetivos ¢Qué nota te pones?

Para concluir este apartado sobre "El enfoque por tareas/proyectos”, como pro-
puesta metodolégica para una clase abierta a la vida y al aprendizaje de idiomas
hoy, resumimos en unas lineas el marco tedrico y las caracteristicas de esta for-

ma de trabajar:

— Se enmarca en el paradigma del enfoque comunicativo del que es una revitali-
zacion: se busca una forma mas eficaz para conseguir que el aprendiz desa-
rrolle la interaccion auténtica en la nueva lengua.

— Se potencia el papel del aprendiz, se desarrolla su autonomia (intereses, ne-
gociacion, desarrollo de estrategias de aprendizaje, evaluacion) y la colabora-
cion todo el grupo de la clase.

— Para ello, se llevan a cabo tareas reales -no académicas o no estrictamente aca-
démicas- intimamente relacionadas con los intereses de los aprendices.

__ La tarea es el eje de los contenidos y objetivos -no al contrario-
— Se aprende haciendo, con la atencion centrada en los procesos.

— Se programa la realizacion de la tarea, integrando el desarrollo de las diferen-
tes destrezas.

— En el proceso se trabaja con actividades facilitadoras que hagan posible la apro-
piacién de los recursos necesarios.
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— La consecucion de la tarea, la forma de llevarla a cabo, la satisfaccion genera-
day el logro de los objetivos de aprendizaje constituyen los puntos de la coe-
valuacion.

CONCLUSION

El titulo de este trabajo proponia "Una clase abierta para el aprendizaje de las Len-
guas"; una clase abierta al mundo real, a las actividades cotidianas, a los intere-
ses de los alumnos y al lenguaje que de verdad van a necesitar; una clase sin los
muros institucionales que la separen de la realidad; una clase abierta, sobre todo,
donde entre el verdadero yo de cada uno, las diferentes formas de ser y de apren-
der y donde los papeles tradicionales de profesor transmisor, enciclopedia, control
y de los alumnos como pizarra en blanco, se hallan superado en favor de un gru-
po de personas que trabajan e interaccionan en cooperacion, aduenandose asi de
la lengua que posibilita esos intercambios. Ese reto de "clase abierta" pasa por
una metodologia acorde con la sociedad actual, atenta a las necesidades de los
aprendices y a los procesos de aprendizaje. En este articulo, después de repasar
meétodos de épocas anteriores, nos hemos centrado en uno de los desarrollos de
enfoque comunicativo, el trabajo por Tareas / proyectos que intenta, de una for-
ma altamente motivadora, dar respuesta a las preocupaciones apuntadas de di-
namizar la clase para posibilitar la interaccién comunicativa, desarrollar la res-
ponsabilidad del aprendiz y colaborar al entendimiento e intercambios entre los
pueblos.

NOTAS

1 S.D.Krashen (1985 1) plantea la dicotomia "adquisicion -aprendizaje”. La 'adquisicién’ es un pro-
ceso inconsciente, en el que se elaboran conocimientos implicitos y que esta orientado méas hacia
el significado que hacia la forma; se desarrolla a través de las interacciones verbales y elabora
gradualmente la competencia comunicativa. El ‘aprendizaje’ es un proceso consciente y explicito,
mas orientado al aspecto formal, que tiene como resultado el conocimiento 'sobre’ el lenguaje; se
desarrolla, normalmente, en contexto institucional y siempre que el acercamiento a la nueva len-
gua se realice por via de reflexion. Este aprendizaje genera una capacidad de controlar (monitori-
zar) la produccion tanto de lo aprendido como de lo adquirido. Los dos procesos son distintos y lo
que es mas importante, siguiendo a Krashen, lo aprendido no se transforma en adquirido, aun-
que pueda controlar la produccién, siempre que se tenga tiempo de reflexionar.

Para ampliar esta revisién nos remitimos a Larsen-Freeman, 1986 y a Richards y Rodgers, 1986.
Para ampliar este punto nos remitimos S.Fernandez 1997 y a la bibliografia alli citada,
Aconsejamos la lectura del trabajo de Claire Kramsch, 1984

Solo se interrogato, 1995, 23)

o s wN

Atencién a las necesidades del aprendiz, desarrollo del aprendizaje en situaciones de comunicacién,
analisis de las funciones y nociones que conlleva el uso del lenguaje en esas situaciones, propuesta
de un lenguaje auténtico, desarrollo de la interaccién auténtica, (Ver supra, “Enfoque comunicati-
vo”).

7 La diferencia entre "tarea" y "proyecto” radica en la mayor envergadura de éste; preparar una ex-
cursién, por ejemplo, seria un proyecto que integraria una serie de tareas: decidir el sitio, hacer el
itinerario, buscar alojamiento, etc.

8 D. Nunan (1989, 5-10), después de recoger diferentes definiciones y descripciones de "tarea” pro-
pone la siguiente: "una unidad didactica que lleva a los alumnos a la comprensién, manejo, pro-
duccién o interaccion en la lengua meta, centrando la atencién principalmente en el significado mas
que en la forma".
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9 Ver la sintesis de J. Zanén en "Los enfoques por tareas para la ensenanza de las lenguas extranje-
ras" en Cable, 5, 1990, 22-25 y en Zanén, 1999).

10 Ver el ejemplo de la revista "Pues” (Fernandez 1996, pp 60-69).

11 Es el modelo que presenta Sheila Estaire en Cable, 5, 28-39.

12 Recogemos las lineas de accion que apuntabamos en nuestro trabajo Proyectos y tareas, 1996.

13 POSIBLES TAREAS. Ofrecemos, a modo de ejemplo, una lista de tareas llevadas a cabo en dife-

rentes clases de Espafiol, como lengua extranjera; muchas de ellas han surgido en el ambito de los
intercambios escolares:
Hacer un mapa de Espana ( o un plano de una ciudad) con los monumentos caracteristicos. Pre-
parar un plano de una ciudad, con instrucciones para llegar a determinados puntos. Preparar la
ruta de un viaje. Concertar los hoteles. Confeccionar una guia de nuestra ciudad para nuestros
visitantes. Grabar un video o una cinta audio presentandonos y presentando nuestra ciudad. Pre-
parar una encuesta sobre gustos para que la conteste el grupo de un futuro intercambio. Prepa-
rar un album con fotos, pies de fotos y presentaciones para enviarla al grupo de intercambio.
"Manual de espariol para el viaje" con las conversaciones propias de las situaciones en las que se
van a encontrar. Hacer un mural o una mini revista con la publicacién de los trabajos preparato-
rios del viaje. Realizacion de un diario durante el viaje, de los que luego se saquen notas para una
presentacion en el propio centro. Preparar y celebrar una fiesta espafola en el centro. Organizar un
dia 0 una semana de Espana. Hacer una tortilla espafola Presentar a un personaje. Representa-
ciéon teatral -o lectura dramatizada-Recital de poemas. Concierto de canciones. Exposicion. Fiesta
de Navidad. Organizar un rastrillo. Hacer un regalo. Buscar trabajo. Buscar casa. Visitar un cen-
tro espanol. Preparar una clase para compafneros que empiezan a estudiar espafiol. Hacer murales
sobre el espafiol para exponer en el Centro. Preparar juegos en espariol para una escuela elemen-
tal donde se estudie espariol. Preparar un examen de espanol. Escribir poemas. Inventar una his-
toria de aventuras, policiaca, etc. Editarlas. Realizacién de una revista. Confeccion de un comic.
Entrevistar a un personaje. Hacer la critica de una pelicula (una novela, etc.)... para presentarla en
una revista o en un acto. Preparar la pagina de "Ecos de sociedad" para la revista o para el mural
de la clase. Escribir un informe (para enviar a un organismo o al Instituto del intercambio). Acom-
pafar a un grupo de turistas espanoles o hispanoamericanos. Entrevistar, escribir a responsables
de una empresa espanola instalada en el propio pais. Hacer una comparacion y presentacion pos-
terior del coste de determinados productos en Espafia y en el propio pais.

14 Para observar todo el proceso, nos remitimos a nuestro trabajo Escribir en E/LE, col. "Cuadernos
de Roma"1994).
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LA COMPRENSION

DE LOS TEXTOS COMO

UNA EXPERIENCIA REFLEXIVA:
DOS PROPUESTAS PARA LA DIDACTICA DE LA LENGUA

Articulo: Emilio Sanchez Miguel *

RESUMEN

En este trabajo se analizan las dificultades que presenta la comprension de los textos para suscitar la “re-
flexién gramatical”. En ese sentido, se argumenta que la comprension es una experiencia inmediata y opa-
ca, y, por eso mismo, poco propicia para la reflexién gramatical. Consecuentemente, se proponen dos mo-
dos de hacer “visibles” los procesos de comprensién que ayudan a tomar conciencia de las propiedades de
los textos y del modo de actuar sobre ellos.

ABSTRACT

This work analyses the difficulties created by the comprehension of texts in order to give rise to “consideration
of grammar”. In this sense it is argued that comprehension is an immediate and an abstruse experience,
and for this very same reason, rather unsuitable for the consideration of grammar. As a result two ways of
making the comprehension process ‘visible’ are expounded, both of which help to awaken awareness of the
properties of texts and of the means of acting upon them.

INTRODUCCION

gémo hacer “visible” la experiencia de comprender un texto

En la actualidad es muy comun defender una concepcién comunicativa de la
ensenanza de la lengua que, esencialmente, consiste en propiciar la experiencia
de su uso efectivo, y ello con el fin de que sirva de referencia para llevar a cabo
una toma de conciencia sobre sus propiedades y regularidades (lo que suele de-
nominarse reflexion gramatical). Se entenderia asi que la elaboracién y compren-
sion de textos relevantes (esto es, el uso), generaria la necesidad de una refle-
xion sobre las acciones llevadas a cabo y los textos resultantes que desvelaria cier-
tas propiedades de esos mismos textos y actividades. Esta reflexion proporcio-

* Catedratico de Psicologia de la Educacién de la Universidad de Salamanca. Se ha dedicado al estudio de las difi-
cultades en la comprension de los textos, que ha divulgado mediante la publicacién de numerosos libros y articulos
de investigacion.
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naria, a su vez, NUEVOs recursos que incrementarian la competencia y concien-
cia linglistica. Luis Gonzalez Nieto (véase su excelente tesis doctoral), Felipe Za-
yas, Carlos Lomas, entre otros, han defendido con mucha conviccion estas ideas
en diferentes trabajos (consultese al respecto la revista Textos y Signos).

Estas ideas se han visto apoyadas por el trabajo de diferentes investigadores que
han clarificado la naturaleza cognitiva y social tanto de la actividad de compren-
sion (Walter Kintsch, 1999, por ejemplo) como de la redaccién (Linda Flower (1995)
o Carl Bereiter y Marlen Scardamalia (1987)). Llama sin embargo la atencion
que buena parte de las consecuencias educativas y didacticas se hayan visto mas
claramente en el caso de la redaccién que en el de la comprension. Quizas porque
los procesos implicados en la comprensién son mas efimeros e inmediatos, mien-
tras que los de la redaccion son mucho mas abiertos al escrutinio propio y aje-
no. En nuestro pais, por ejemplo, las propuestas didacticas que arrancan de la ex-
periencia de la redaccién (véase al respecto el trabajo de Ana Camps, Daniel Cas-
sany o Joaquim Dolz) han tenido un impacto mucho mas rotundo que las que
toman como punto de partida la comprension a pesar de que también contamos
con abundantes trabajos al respecto (Por ejemplo nuestro propio trabajo o el de
Eduardo Vidal Abarca, Jose Antonio Leén, Juan Antonio Garcia Madruga, etc).
Cabe aqui sefialar que quizas la orientaciéon de estos trabajos, en general de cor-
te mas experimental, puede haber retrasado esta influencia. El caso de Isabel Solé
quizas sea una excepcion a cuanto estamos diciendo.

En estas paginas quisiéramos ofrecer un resumen de nuestros planteamientos
mas recientes al respecto, que responden a un intento no siempre logrado de apro-
ximarnos a las situaciones de aula y a las propuestas del enfoque comunicativo.

Expondremos en concreto dos propuestas diferentes que intentan sortear la opa-
cidad del proceso de comprension. En la primera, inducimos artificialmente la re-
flexion sobre las propiedades de los textos induciendo diferentes situaciones de
no comprension. En la segunda, mucho méas natural, consiste en asegurar, gra-
cias a las ayudas del profesor, una experiencia gratificante con los textos que mo-
tive la reflexién y toma de conciencia lingliistica. En cierta manera y aun cuando
ambos procedimientos son complementarios, cabe resaltar que en un caso se pro-
picia la incomprension y en el otro justo lo contrario: el éxito.

1. LA INCOMPRENSIQN COMO MOTIVO
PARA LA REFLEXION

1.1. Suscitando la incompresiéon

La primera posibilidad consiste en propiciar la reflexion sobre las dificultades que
engendra el uso, creando artificialmente esas dificultades y facilitando con ello los
procesos de autopercepcion y analisis. Hemos propuesto en diversos trabajos (San-
chez, 1993 y 1998) la relevancia de que los alumnos aprendan a identificar den-
tro de la experiencia indiferenciada de no comprender lo que se lee, diferentes
facetas que reflejan dificultades de diverso orden. En concreto y como se indica
en el cuadro I, diferenciamos 6 problemas o dificultades de comprensién que tie-
nen, como ya hemos indicado, una razonable justificacion teérica (la que propor-
cionan los modelos sobre la comprension del discurso) y empirica (la que se de-
riva de las evidencias sobre los lectores poco competentes).
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Dimensiones Problemas
(a) Problemas en desentranar informa- 1. Cuando no sabemos el significado de
cion del texto. una palabra.

bosque.
(b) Problemas respecto a la integracion del 5. Cuando no alcanzamos a saber qué es
texto con los conocimientos. lo que se supone que ya sabemos y qué

(c) Problemas respecto a la regulacion.

2. Cuando perdemos el hilo entre las ide-
as.

3. Cuando no sabemos lo que se nos quie-
re decir.

4. Cuando los arboles no nos dejan ver el

es lo que podriamos aprender.

6. Cuando no estamos seguros de haber
comprendido.

Cuadro 1. Problemas que pueden surgir durante la interpretaciéon de un texto agrupados segin el tipo

de procesos que hemos distinguido.

Los problemas son los siguientes:

19,

20

Desconocimiento del significado de una palabra. Es el problema mas facil de
detectar: se desconoce el significado de palabras relevantes de un texto
y, como consecuencia, se dificulta en algan grado la comprension.

Ej. 1: “Los etreros arrastraban el mellen”.

Aun es posible reflexionar que en el Ej.1 la incomprension no es total y que,
aun desconociendo el significado de dos de las tres palabras, cabe al menos
entender que “alguién lleva a cabo la accidén de arrastrar algo”.

Pérdida de continuidad y reflexion entre las ideas. El segundo problema pue-
de ser definido, en términos préximos a las palabras que emplearian los alum-
nos, como “perder el hilo”. Este problema corresponde a la experiencia que
todos tenemos de que a veces perdemos la continuidad y conexion entre las
ideas. Este tipo de dificultad se corresponde con un primer nivel de cohe-
rencia que ha de verificarse en todo texto: la coherencia local (microestructu-
ra). Una forma de ayudar a percibir este problema es comparar la lectura
de estos dos textos:

Ej. 2a:

La atmosfera esta compuesta de gases como el diéxido de carbono y el ni-
trégeno. Otro elemento es el vapor de agua. Esta capa constituye el aire que
respiramos y sin ella la vida no podria mantenerse en la Tierra.

Ej. 2b:

La atmoésfera esta compuesta de gases como el diéxido de carbono y el ni-
trogeno. Otro elemento gaseoso es el vapor de agua. La atmosfera constitu-
ye el aire que respiramos y sin ella la vida no podria mantenerse en la Tierra.

En la primera version, como sera notorio, pueden surgir dificultades para
apreciar la continuidad tematica entre “otro elemento” y “gases” y entre “capa”
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y “atmosfera”. Unas dificultades que en la segunda versién pueden desapa-
recer por completo.

No sabemos lo que el texto quiere decir. El tercer tipo de dificultad que pode-
mos experimentar tiene que ver con aquellas situaciones en las que sabemos
de qué trata el texto pero no estamos seguros sobre “qué es lo que en el tex-
to se nos quiere decir”.

Ej, 3:

Damian tuvo que esperar un buen rato en la acera atestada de soldados que
iban, calle arriba calle abajo, paseando sus uniformes claveteados de botones
e insignias. Botones e insignias que relucian al entrar en contacto con la apa-
gada luz de aquel otorio de 1986. Un anio lleno de desgracias y malas cose-
chas para la comarca de Dous. Una comarca rodeada de bosques inmensos
de hayas y robles. Dos especies al borde de la extincion.

Aqui es evidente que no habra dificultades para “seguir el hilo” (de “Damian”
pasamos a “acera”, de “acera” a “soldados”, de “soldados” a “uniformes” y
asi hasta “las hayas y los robles”), pero que de ello no se desprende una idea
que dé sentido a todo cuanto se ha leido. Este tercer tipo de dificultad
tiene que ver con la imposibilidad de construir la macroestructura del texto.

Es importante destacar en este punto la pretensiéon basica de nuestra pro-
puesta. Los alumnos deben aprender a diferenciar dentro de la sensacion ge-
nérica “de que no se comprende” diferentes matices. En un caso, - €j. 2a -, po-
demos perder el hilo; en otro podemos conservar ese hilo pero no construir
un significado preciso -ej. 3-. De ahi, la importancia de llevar a los alumnos
a pasar de una formulacién global (comprender, no comprender) a otras
mas especificas: “se que trata de X, pero no estoy seguro de qué es lo que se
quiere decir de X”.

La no percepcion del texto como un todo. El cuarto tipo de dificultad alude al
caso de que un lector que puede reconocer de qué se le esta hablando (me han
hablado de X, de Y o de Z) y qué ideas se le plantean al respecto, pero no aca-
ba de ver la pretension del texto como un todo: “vemos los arboles, pero no el
bosque”. El contraste entre los ejemplo 4a y 4b puede clarificar este problema.

Ej. 4a:

Luisia es un pais de mercaderes dispuestos a dar la vuelta al mundo si es pre-
ciso para vender sus mercancias.

Meria esta poblada por hombres fieros y aguerridos,

Los dos paises comparten las mismas creencias religiosas: el budismo.

Luisia es un pequefio pais costero, que apenas si sobrepasa la extension de
la provincia de Salamanca.

Ej. 4b:

Luisia y Meria son dos paises muy diferentes aunque tienen algunas cosas
en comun. Luisia es un pais de mercaderes dispuestos a dar la vuelta al mun-
do si es preciso para vender sus mercancias. Se han hecho famosos en el mun-
do entero por sus companias comerciales y sus bancos.
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Meria, sin embargo, esta poblada por hombres fieros y aguerridos, curtidos
en mil batallas con todos los pueblos que les rodean. Sus ciudadanos admi-
ran esencialmente la fuerza fisica y el valor

Una segunda diferencia reside en su geografia. Asi, Luisia es un pequerio pais
costero, que apenas si sobrepasa la extension de la provincia de Salamanca...
Meria, por el contrario, constituye un inmenso pais fruto de las guerras em-
prendidas por generaciones y generaciones de emerienses.

Obviamente, y aunque en las dos versiones se comparan las caracteristicas
de los dos paises, en la segunda versién es mucho mas trasparente el plan
global - el bosque - que anima al texto como un todo gracias a uso estratégi-
co de expresiones como “sin embargo”, “una segunda diferencia”, “por el con-
trario”. Este cuarto tipo de dificultad que distinguimos tiene que ver con

la nocion de superestructura de los textos. Y de nuevo, se trata de ayudar a
los alumnos a redefinir la experiencia difusa de que no estar comprendiendo

en términos mas precisos y resolubles.

Dificultad para comprender y conocer lo que ya se sabe y conectar con lo que el
texto plantea. Este problema alude a algo mas sutil. Todo texto es redactado
asumiendo que el lector potencial comparte un determinado conjunto de co-
nocimientos. En muchas ocasiones se advierte al lector cuales son esos co-
nocimientos que se suponen compartidos, en otros las indicaciones son mas
indirectas. Se trata aqui de llevar a los alumnos a apreciar cuando tienen
dificultades para conectar lo que el texto plantea con lo que ellos ya saben. Es
muy posible que este tipo de problemas sélo pueda reconocerse una vez re-
sueltos los dos primeros o al menos el primero de ellos.

Inseguridad de haber comprendido. Finalmente, un ultimo problema que con-
sideramos en nuestro planteamiento tiene que ver con la sensacién de segu-
ridad de haber entendido o no el texto: ¢Estoy plenamente convencido de
haberlo entendido? Es obvio que la respuesta a esta pregunta depende de que
los cuatro problemas anteriormente senalados hayan sido resueltos satisfac-
toriamente. No obstante atin cabe la posibilidad de revisar sistematicamente
nuestra valoraciéon sobre nosotros mismos.

1.2. Procedimientos metodolégicos para resolver los problemas planteados

Hemos hablado de los problemas o dificultades sobre los que merece la pena pen-
sar. Ahora es el momento de referirnos brevemente a la metodologia para conse-
guirlo que sigue los pasos incluidos en el cuadro II:

1. Identificacién del problema.

2. Revision de la actividad espontanea
3. Reformulacion

4 Ejercitacion y transferencia de control
5. Reflexioén.

Cuadro II. Pasos de la instruccion

El primer paso consiste en ayudar a los alumnos a identificar los diferentes pro-
blemas que puedan surgir durante la interpretacion de los textos: es lo que de-
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nominamos “identificacién del problema”. Para ello, les presentamos distintas ver-
siones de un mismo texto y se les pide que valoren cual es mas facil de compren-
der y por qué. Es lo que hemos insinuado al analizar las diferencias entre 2a y
2b o entre 4a y 4b. Una vez identificado el problema, se compromete a los alum-
nos en la busqueda de medios para enfrentarlos. Para ello, retomamos lo que esos
alumnos pueden o suelen hacer al respecto: “revisiéon de la actividad espontanea”
y reformulamos después, (sistematizando y explicitando), modos especificos (es-
trategias) que pueden ayudar a resolverlo: “reformulacion”. A continuacion pro-
ponemos a los alumnos que se ejerciten en la aplicacién de la estrategia refor-
mulada: “ejercitacion y transferencia de control”.

Finalmente, en la “reflexién” cabe suscitar una toma de conciencia sobre ciertas
regularidades que presentan los textos y que son pertinentes para deshacer los
problemas de comprensién estudiados. Asi, apenas cuesta trabajo entender que
el estudio de procedimientos anaféricos es totalmente pertinente para acometer la
resolucién del problema de la conexion lineal entre las ideas (Perder el hilo). Las
nociones de subordinacién y coordinacion (con sus diversas formas) pueden sus-
citarse con pleno sentido para vislumbrar cémo resolver el segundo tipo de pro-
blema y por tanto clarificar “qué es lo que nos quiere decir”. La nocién de conec-
tores es relevante para el apreciar el tipo de articulacion global que predomina
en el texto. Mientras la conciencia del cuarto tipo de problemas puede ser un con-
texto adecuado para reflexionar sobre las reglas y condiciones que estan presen-
tes en todos los intercambios comunicativos.

2. LALECTURA CONJUNTA

2.1 21 éxito como motor de la reflexion.

En la segunda de nuestras propuestas, intentamos sortear la inmediatez del proce-
so de comprensién y su opacidad resultante, creando situaciones de lectura con-
junta en la que alumnos y profesores colaboran en el proceso de interpretacion asu-
miendo responsabilidades distintas y complementarias. Obviamente, gracias a esa
experiencia compartida es mas facil acceder a la mente del otro, a las operaciones que
lleva o intenta llevar a cabo y a las dificultades que esa labor le reporta.

De manera mas concreta, la lectura conjunta puede seguir tres principios:

1°. Garantizar con la ayuda del profesor que la lectura de los textos sea una ex-
periencia comunicativa razonablemente exitosa. Y esto quiere decir que el
alumno ha de experimentar, gracias a la intervencién del profesor, su rela-
cién con el texto de una manera muy proxima a la que proporciona una bue-
na experiencia comunicativa.

2°. Una vez alcanzada regularmente esta experiencia, puede ser el momento para
“transferir progresivamente el control de la actividad al alumno (por ejemplo,
el alumno asume un mayor grado de responsabilidad y/o participacion en el
proceso de interpretacion)

3°. Alo largo del proceso e independientemente del nivel de reponsabilidad asu-

mido por el alumno, cabe encarar juntos la identificacion de los problemas
que surjan en su transcurso y la busqueda de modos de resolverlas, todo lo
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cual presupone algin grado de reflexion gramatical. De esta manera, las es-
trategias objeto de instruccién surgirian de una experiencia sistematica con
los textos y como si constituyeran una respuesta a los problemas que tal
experiencia pudiera haber suscitado.

El primer principio, supone asumir que la interpretacién alcanzada depende no
solo de las palabras que constituyen el texto y las actividades y conocimientos que
el lector pone en juego, sino también de la actividad desplegada por el profesor que
selecciona ciertas palabras, instiga ciertas acciones, evoca ciertos conocimientos
0 juzga al alumno con unos u otros criterios.

Respecto a la segunda cuestion, se trata de dedicar ciertos momentos a reconsi-
derar la propia experiencia de lectura conjunta y examinar el origen de las difi-
cultades que pudieran observarse. Es notorio que, atendiendo a lo expuesto en
la primera parte de este trabajo, podemos anticipar cuales habran de ser esas
dificultades.

Veamos un ejemplo que hemos desarrollado de forma completa en Sanchez (1998).
El texto en cuestion es el siguiente:

El Mediterraneo se muere

La situacioén de las aguas del Mediterraneo es calificada
por los expertos como alarmante y se habla incluso de
la inminente muerte de este histérico mar por diversas ra-
zones.

Con una superficie equivalente a cinco veces Espana y
una profundidad media de 1400 metros, sus aguas ba-
fian las costas de 18 paises, recibiendo permanentemen-
te la basura de la actividad urbana e industrial de mds
de 150 millones de personas. A ello hay que anadir los
100 millones de turistas que se trasladan a sus riberas
en el verano, cifra que puede duplicarse en los proximos
veinticinco anos. Estas aguas estdn irremisiblemente con-
denadas a convertirse en una cloaca inmunda, dado que
s6lo se renuevan a través del estrecho de Gibraltar.

Este hecho determina que nuestro mar no pueda con los
millones y millones de toneladas de residuos téxicos y al-
tamente contaminantes que llegan a sus aguas -petréleo,
mercurio, plomo, y cuyos efectos son extraordinariamen-
te peligrosos. Ademds, los vertidos de materia organica y
fertilizantes estdn favoreciendo el desarrollo de grandes
colonias de algas que segregan sustancias viscosas e irri-
tantes que causan problemas a banistas y pescadores.

Siguiendo los principios mencionados, se trata de crear un reparto de la tarea de
comprensidon que permita un acceso mutuo a las actividades y dificultades de
los participantes. En el ejemplo que sigue, el profesor crea una meta para la lec-
tura, ofrece el esquema de interpretacion y resuelve una parte de la tarea. Una vez
creado ese contexto, la participacién del alumno puede ser viable y, lo que es mas
importante, cabe reparar en las dificultades que pueda llegar a experimentar.
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Profesor

Identifica el tema El texto nos plantea la existencia de un
tema preocupante: el Mediterraneo se
muere.

Clarifica la estructura Y nos da algunas razones.

Identifica el objeto Vamos a leer el texto para que nos que-
de claro cuales son esas causas.

Identifica el plan de accion Yo voy a encargarme de indentificar una
de ellas. Tratad vosotros de identificar el
resto

Realiza su contribucion Una de las razones es que el Mar Medi-

terraneo esta casi cerrado y no renue-
va las aguas.

Reformula y especifica el plan Intentad leer el texto para encontrar al
menos dos razones.

En términos mas precisos, si el esquema que se ofrece en el cuadro IV represen-
ta todo cuanto es necesario hacer para comprender un texto, el reparto de las ta-
reas quedaria reflejado de la siguiente manera:

Crear metas Integrar todas las ideas en un esquema activar
; 2 los conocimientos
Construir proposiciones globales .
necesarios
- Integrar las ideas brillantes - y
S i Construir proposiciones xesarle sidens
Sloeniy e rpop del texto desde lo
Evaluar Reconocer palabras que se sabe

Cuadro III: Reparto de las tareas para la comprension de un texto. En el cuadro figura en negrita la par-
te de responsabilidad asumida por el alumno; en cursiva las actividades realizadas con-
juntamente y en letra normal las operaciones que quedan en manos del profesor.

Una vez resuelta la tarea de comprender el texto del Mediterraneo, cabe repen-
sar la propia actividad conjunta e identificar algunas regularidades y propiedades.
Por ejemplo, ¢cémo saben donde se exponen las distintas causas?, (qué otras
senales pueden ser tutiles al respecto?

Ademas, seria enteramente factible reparar en las dificultades que los alumnos ex-
perimenten y no seria necesario inducirlas artificialmente.

3. CONCLUSIONES

Iniciabamos estas paginas advirtiendo que el proceso de interpretacion de un tex-
to es inmediato y efimero y que, por eso mismo, puede ser esquivo a proceso de
reflexion. En estas paginas hemos propuesto dos procedimientos que hacen mas
visible las actividades implicados en la comprension y, en esa medida, pueden ser
utilizados en una dinamica como la que se defiende en el enfoque comunicativo
de la lengua. Merece la pena sefialar que ambos procedimientos pueden ser uti-
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lizados simplemente apara ayudar a los alumnos a comprender mejor, sin con-
siderar expresamente su relevancia en la Didactica de la Lengua; de hecho, fue-
ron creados con esa finalidad. De ahi que interesen por igual a todos los profeso-
res.

Aqui, hemos intentado insistir en su posible utilidad para los profesores de Len-
gua. No obstante, no quisiéramos hacer creer que la comprension de un texto es
una responsabilidad exclusiva de los profesores de esta disciplina.
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DE DONDE VIENE ‘
Y A DONDE VA LA ANIMACION A LA LECTURA

Articulo: Montserrat Sarto *

RESUMEN

De 1974 a la actualidad, la evoluci6n que ha seguido la lectura, y mds concretamente la animacién a la lec-
tura, en nuestro pais, es evidente. La toma en consideracion de la responsabilidad asumida por cada uno de
los estamentos sociales, asi como la generacién de experiencias diversas, han tenido en el protagonismo
de la autora uno de los mejores estimulos. No obstante, como ella plantea, la tarea atin no se ha completado;
es preciso continuar desarrollando iniciativas, y sobremanera, amando la lectura y los nifios.

ABSTRACT

From 1974 to the present time, the evolution that has been continued in the reading, and more specifically
the encouragement to read, in our country, is evident. The consideration of the responsibility assumed by
each one of the social statements, as well as the generation of diverse experiences, have had one of the best
stimuli in this author. Nevertheless, as she expounds, the task has still not been completed,; it is necessary to
continue developing initiatives, really, loving reading and children.

La animacion a la lectura ya es idea extendida, tanto en el ambito educativo como
en la sociedad. Somos muchos los que hablamos de la animacion a la lectura con
o sin idea clara de lo que queremos decir con ello. Se trata, eso si, de que el nifio
lea mas "porque en nuestra sociedad se lee poco”. El problema no esta en que el
nifio no lea, tampoco los adultos leemos, o hemos abandonado la lectura. Con ello
se ha perdido toda autoridad para transmitir a la infancia la necesidad, conve-
niencia, gozo y enriquecimiento de la lectura.

1. UN POCO DE HISTORIA

Busquemos las causas y retrocedamos unos anos.

En las reuniones o encuentros que la secciéon de Prensa y Literatura Infantil del
B.I.C.E. (Bureau International Catholique de I'Enfance) celebraba habitualmente,
en 1974 se acordd, como trabajo, tratar el tema de la lectura. El mayo francés del

* Periodista y Diplomada en prensa y literatura infantil. En la actualidad es directora de los cursos de formacion de
la Asociacion Cultural "Estel” (Estudio, Educacion y Lectura).
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68 estaba auin reciente y los ecos de algunos "gritos" alcanzaban a muchos sec-
tores del mundo de la educacion. Fuese por ello, o porque la evolucién social se
viera galopante, los trabajos que se desarrollaron alli fueron profundos y un avi-
so claro y concreto. Se estudio la lectura y el hecho de leer sobre unos puntos bien
planteados. Por el sentido de futuro que tenian y porque nos parece que aquel es-
tudio o "aviso" ha repercutido en la actual educacién para leer, los resumo aqui.

— Primero, El desarrollo de los medios de comunicacion. El desarrollo era evi-
dente, los medios progresaban con rapidez y ofrecian mayor atractivo cada dia,
principalmente los audiovisuales.

El eje de la cuestion radica en el hecho de profundizar y des-
cubrir el "rol"” especifico del libro y la revista para nifios, ante
el desarrollo de los medios.

Pero el libro y las revistas y periédicos eran también medios que tienen su pa-
pel en la cultura de los pueblos, que juegan un papel entre civilizaciones, que
son medio-bisagra para la creatividad del nifio. Hay que tener esto en cuenta.

Se vislumbraba una renovacién profunda de la prensa destinada a los nifios y
también de la literatura infantil y juvenil. De otro modo no sobrevivirian.

Eje de la cuestion: profundizar y descubrir el "rol” especifico del libro y la re-
vista para nifos, ante el desarrollo de los medios.

Si se analiza la prensa infantil ¥ juvenil de hoy, comparandola con la de los
anos setenta, se puede ver la diferencia. La actual es una prensa mas abierta
y de mayor oferta.

Igual ocurre con la literatura, libros con menos paginas, afios de abundante
produccién de titulos -no siempre a favor de la calidad-, crecimiento de edito-
riales y aparicion abundante de literatura llamada de "no ficcion", de conteni-
do instructivo, que sirve de apoyo a la ensenanza.

— El segundo punto nos hacia reflexionar sobre los cambios sociales, que daban
lugar a mas horas de ocio en la infancia. Ante esta ampliacién del tiempo
libre y los esparcimientos del nifio ;cudl puede ser el lugar del libro y la lec-
tura?

El planteamiento era el siguiente: si los libros y las revistas pueden formar per-
sonalidades activas y creativas habria que persuadir al nifio y motivarle para
la lectura de esos medios. Por lo tanto se favoreceran como recreo y esparci-
miento y se les descubrira el gusto por la lectura activa.

— Un tercer punto nos llevé a considerar el nuevo lugar de la lectura en la re-
novacion pedagégica. El docente no puede limitarse a ensenar a leer, a des-
cifrar los signos. En la renovacion pedagogica la lectura se ve como informa-
cion y documentacion para el trabajo escolar. Y esta literatura requiere otra
forma de leer. ¢Coémo la puede afrontar la escuela?

Se va a un nifio con mas libertad en la etapa crucial de su desarrollo. Los adul-
tos, y aqui se incluye a padres, maestros, educadores, bibliotecarios, editores,
autores, periodistas... ¢se han dado cuenta de las exigencias y de cuanto les
compromete la renovacion pedagogica? ¢Donde queda en ese campo el desa-
rrollo de la capacidad lectora?
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— Merece la pena citar, también, el cuarto punto, por el reto que supone incluso
en el momento actual: ante una sociedad en cambio ;como actuar? A mitad
de los anos setenta, el nifio vive aun en un mundo suyo, pero se vislumbra el
paso de "su pequefno mundo", su "pequeno universo', al mundo abierto de los
adultos. Todos vamos a vivir los mismos acontecimientos a la vez. Ya no hay
vallas que cerquen el espacio de la infancia. "El nifio esta integrado en el mun-
do entero", se dice. Esto da como resultado un mundo ambiguo, con frecuen-
tes contradicciones que le desorientan.

Recuerdo la carta de un lector infantil, cuando la transicién politica de Espa-
fia, dirigiéndose al responsable de las paginas infantiles de un periédico ma-
drilefio, carta que no se me ha olvidado todavia: "Yo no quiero libertad, decia,
yo quiero saber lo que tengo que hacer". Se necesita vivir en un desconcierto
notable para comunicar a unas personas "de papel”, que ninguna opinién
habian pedido a los lectores sobre la libertad, para enviar esta carta.

"Yo no quiero libertad, yo quiero saber lo que tengo que ha-

cer.

Por eso, ante estos puntos, los participantes de diversos paises europeos que
estudiadbamos el tema, nos preguntabamos: "¢En qué medida revistas y libros
pueden favorecer una auténtica liberacion del nifio, que le permita desarrollar
todas sus posibilidades, ejercer su sentido critico, tomar parte activa en su pro-
pio desarrollo y en la construcciéon de un mundo mejor?"

El futuro que se adivinaba era que, si se educaba al niflo como lector, si pros-
peraba la educacion hacia una nueva forma de leer y se le llevaba al descu-
brimiento del libro y la revista, tendria defensas para esa liberacion, ese vivir
su propio estadio infantil.

El camino quedaba trazado: la animacién a la lectura, no limitaba a la didac-
tica sino como auténtica educacion lectora, podia lograr esta ayuda para el de-
sarrollo de la creatividad del nifio v del adolescente.

Asi naci6 la animacién a la lectura. Cada uno de los asistentes al encuentro de-
cidio realizar los primeros ensayos en su pais y presentar las experiencias en
la siguiente reunion.

2. ANIMANDO A LEER

A través de afos y encuentros se ha demostrado que cada cual ha entendido la
animacién a la lectura de modo diferente. Para algunos la animacion es aproximar
el libro al nino; hacerle crear un libro con la colaboracién de otros nifios; rodear-
le de libros; buscar finales diferentes a una historia; crear una dramatizacién par-
tiendo de un cuento; proporcionarle encuentros con autores; y mil acciones mas
para hacerle leer. Pero ninguna de estas acciones va al fondo de la cuestién: cémo
lee el nino.

Pero entremos en lo que se dice, se habla y se lamenta. Como si estuviéramos ante
un escenario en el que presenciaramos la accion como simples espectadores, en
los veinticinco anos transcurridos desde 1974, lo mas que hemos podido recoger
son infinidad de lamentaciones, que podemos resumir en quejas, porque no se lee,
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el nino no lee, la television tiene la culpa de que el nifio no lea, o lo beneficiosa que
ha sido la lectura para algunos adultos.

Los profesores de bachillerato se quejan de los alumnos que llegan con caren-
cias lectoras que, en su opinion, inciden en el lenguaje, en el pensamiento y en la
forma de estudiar.

Son mas de cien los articulos que he podido recoger en los ultimos afios sobre la
lectura, necesidad o beneficio. Predominan los que denuncian las carencias lec-
toras, principalmente en los nifios y adolescentes. Pero por simple muestra, aqui
van algunos:

"... La lectura no forma parte esencial del horario en el vivir espafiol. Hay tiem-
po para muchas cosas esenciales unas, superfluas otras; no se le concede tiem-
po personal a la lectura".

"Un alumno medio de tercero de BUP o de COU lee silabeando y a trompico-
nes, tiene dificultades insalvables para entender el editorial de un periédico, es-
cribe con oraciones simples donde apenas aparecen otros verbos que ser y es-
tar, su bagaje es exiguo, quiere explicar algo y no le alcanzan las palabras".

Con el titulo "Clinton quiere ensefar a leer a los estadounidenses”, leemos: "Al
presidente le preocupa, sobre todo, que el 40% de los nifios de ocho afios sean
analfabetos potenciales, incapaces de leer o de comprender lo que leen".

"... el placer de leer no teme a la imagen, ni siquiera a la televisiva, aun cuando
se presente bajo forma de avalancha diaria.

"El 25% de los escolares alcanza los 15 afnos sin comprender lo que lee". Es opi-
nién del profesor Ramoén Canals, director del Laboratorio de lectura de la Uni-
versidad de Gerona, que dice: "Uno de cada cuatro estudiantes de quince anos
no comprende bien lo que lee y el catorce por ciento de los alumnos de esta edad
lee igual que como lo hacia con nueve anos".

"Sé que hay quienes afirman que, aunque nuestros jovenes pudiesen comprar
un libro, no sabrian usarlo, porque no es sélo que hayan perdido la costum-
bre, sino que nunca la tuvieron".

"Los malos habitos de lectura contribuyen al fracaso escolar, la lectura es la base
del estudio".

"Quien no puede leer queda excluido de la ciudadania, condenado a vivir en los
margenes de la sociedad, menos libre, menos culto, menos feliz..."

"... en ese quinto grado sombrio e inolvidable, ya me resarcia de tanta maldad
los miércoles por la tarde, dia de la lectura, cuando mi demonismo de toda la se-
mana se trocaba en angelismo lectivo y me tocaba sacar del armario los ejem-
plares de Corazoén, repartirlo entre los nifios e iniciar yo, puesto en pie, la lec-
tura de un capitulo seguramente repetido, pues ya habiamos leido el libro varias
veces. Yo, el que no servia para nada ni resolvié jamas un problema, resulta que
sabia leer. Yo leia mucho en mi casa y en la calle, yo leia Corazén con placer li-
terario, porque alli estaba descubriendo la literatura, y a medida que leia, iba
sintiendo coémo la blancura de los angeles me subia por dentro y el resplandor
de los predestinados embellecia mis calcetines sucios".

Denuncias, lamentos... Podriamos seguir y llenar cien veces otro espacio igual a

48 gducacio’n ¥ 7muro



De donde viene y a dénde va la animacién a la lectura - Montserrat Sarto

este, pero iniciemos el camino de la esperanza. Daniel Pennac que en su docencia
ha buscado soluciones, afirma: "... el placer de leer no teme a la imagen, ni siquiera
a la televisiva, aun cuando se presente bajo forma de avalancha diaria.

Pero si el placer de leer se ha perdido (si, como se dice, a mi hijo, a mi hija, ala ju-
ventud, no les gusta leer), no esta muy lejos.

Solo se ha extraviado. Es facil de recuperar.

Claro que hay que saber por qué caminos buscarlos y, para ello, enumerar unas
cuantas verdades que no guardan ninguna relacion con los efectos de la moder-
nidad sobre la juventud. Unas cuantas verdades que solo se refieren a nosotros...
A nosotros, que afirmamos que "amamos la lectura’, y que pretendemos hacer
compartir este amor".

Retrocedamos otra vez para ver como repercute en Espafia lo estudiado en Dworp,
en 1974.

El primer planteamiento fue estudiar qué se podia hacer, qué proyecto era facti-
ble, quién o quiénes podian emprender un programa. Se organizé un seminario
asesorado por Francisco Cubells Salas en el que participaron miembros de la Sec-
cién de Prensa y Literatura de la C.C.E.L., de Talentum, y educadores, madres de
familia y bibliotecarios escolares. La base de estudio era la Animacion a la lectu-
ra: definicién, como aplicarla y como analizar los primeros ensayos.

El segundo paso fue crear unas estrategias educativas y convocar a los maes-
tros, profesores y bibliotecarios escolares para unos cursos que se celebrarian
en la libreria Talentum.

Hoy maestros y profesores van tomando conciencia de la necesidad de formar al
nifio lector, dedican grandes esfuerzos en realizar actividades para despertar en
sus alumnos el interés por la lectura.

Para detectar experiencias se elaboré un cuestionario al que contestd un namero
suficientemente valido para indicar si se iba por el buen camino. Con estas pri-
meras experiencias se publicé el libro "La animacién a la lectura, para hacer al
nifno lector", en 1984.

Para el paso siguiente, con motivo de la jubilaciéon de Carmen Olivares de la li-
breria Talentum, se buscé el amparo de la Fundaciéon Santa Maria y con el nom-
bre de NOVAL se organizaron cursos en Madrid y en provincias, algunos con ca-
racter de continuidad en profesores diplomados por la Universidad de Comillas y
que han aplicado la educacién lectora en sus tareas escolares.

En el momento actual se ha creado ESTEL (Estudio, Educacion y Lectura), como
asociacién cultural no lucrativa, para continuar la tarea de extender un método
que resulta valido. Su base, simplemente la aplicacion de estrategias educativas
apoyadas en la interiorizacién por medio del juego creativo. Y la preparacion de
profesores para que lo puedan aplicar con acierto.

3. LAANIMACION EN LA ACTUALIDAD

Hoy maestros y profesores van tomando conciencia de la necesidad de formar al
nifio lector, dedican grandes esfuerzos en realizar actividades para despertar en
sus alumnos el interés por la lectura. Lo que ocurre es que, en la mayoria de los
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casos, el efecto ha sido contrario a lo que se esperaba. ¢Por qué? Se ha partido
de planteamientos exclusivamente didacticos y siempre anadiendo a la accién la
exigencia de un trabajo, ya sea lo leido o lo investigado. Y en algtin caso, con ca-
lificacion y repercusion en las notas. Es una valoracién mas de la importancia
de lo didactico. Si damos una mirada a los libros relacionados con la ensefianza
- reconozco que el compromiso didactico del maestro es muy serio -, nos encon-
tramos con titulos de este tenor: Didactica de la Literatura, Didactica de la Len-
gua, Didactica del Arte, Didactica... se puede anadir aqui cualquier tema o disci-
plina. Si, la didactica es ensefiar -hasta el propio Diccionario de la Real Academia
de la Lengua la define como arte- y aprender a ensefiar esta en el programa de las
Escuelas Universitarias del Profesorado.

Pero la didactica es objetiva, el alumno asume las lecciones que recibe, o no. Si su
inteligencia es propicia las recibira bien de su maestro y al salir de la escuela
primaria habra acumulado unos conocimientos basicos que le seran tutiles. Pero
solo con la didactica no se habra completado la implicacién de la voluntad en su
formacion, la parte subjetiva, la que le llega al corazon, al sentimiento.

Para la lectura, mejor dicho, para hacer al nifio lector, necesitamos educarle, ayu-
darle a ejercitar su voluntad, en la conviccién de que, si se aduena de la lectura,
si la descubre y ama, habra conseguido tener a su alcance el mejor instrumento
para la vida.

Por eso la animacion a la lectura tiene en cuenta la afectividad a la vez que culti-
va la mente del nifio, a veces tan cerrada, desarrollando su inteligencia, interio-
rizando la lectura y haciéndole duefio de unos esquemas que le hacen lector. ¢Cémo?
Aplicando unas estrategias de educacion lectora que, de momento, funcionan.

En el planteamiento que vivimos en Dworp en 1974, ya se veia la necesidad de
unos nuevos educadores para un mundo en cambio. Para la animacién a la lec-
tura son necesarios, también, unos educadores que se planteen la urgencia de
educar para leer. Educadores que deben prepararse para realizar esta labor. Los
"nuevos educadores" no abundan. Por eso los acontecimientos, los cambios, las
evoluciones nos han superado.

Un paso importante seria que las Escuelas Universitarias del
Profesorado incluyeran en su programa la educacién lectora

Un paso importante seria que las Escuelas Universitarias del Profesorado inclu-
yeran en su programa la educacién lectora seriamente, por el método que vieran
mas eficiente, pero siempre pensando en que el objetivo de esta educacién es un
proceso que ha de llevar a la lectura en libertad, para que el nifio sea capaz de leer
sin ayuda de otro y leer cuando quiera sin estar sometido a trabajo alguno.

Para cerrar estas simples reflexiones, mas informativas que sabias, me parece in-
teresante incluir unas palabras del profesor José Antonio Marina: "La lectura no
es importante porque divierta, o porque transmita informacioén, o porque nos per-
mita conocer la literatura de nuestro Siglo de Oro, sino por algo mas radical,
porque la inteligencia humana es una inteligencia lingliistica. Sélo gracias al
lenguaje podemos desarrollarla, comprender el mundo, inventar grandes cosas,
convivir, aclarar nuestros sentimientos, resolver nuestros problemas, hacer pla-
nes. Una inteligencia llena de imagenes y vacia de palabras es una inteligencia mi-
nima, tosca, casi inutil.
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Para que nuestra inteligencia sea viva, flexible, perspicaz, divertida, racional, con-
vincente, necesitamos en primer lugar, saber muchas palabras. No se trata de
un adorno, sino de algo mas importante. Cada vocablo es una herramienta para
analizar la realidad""*.
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BIBLIOTECA ESCOLAR Y HABITO LECTOR

Articulo: Kepa Osoro *

RESUMEN

La incidencia de los problemas relacionados con la lectura en el fracaso escolar es evidente. Por eso es cada
dfa més urgente disefiar un riguroso PROYECTO DE LECTURA en el que estén programados y evalua-
dos los distintos tipos de lectura. La didéctica de la lectura s6lo es posible desde una 6ptima biblioteca es-
colar que ha de ser el corazén de la escuela, el eje sobre el que gire todo el desarrollo del curriculo, el mo-
tor del cambio y la mejora del sistema educativo, y, mds tarde y como consecuencia, del entramado social
en todos los aspectos culturales, éticos y estéticos.

ABSTRACT

The relation between problems that concern reading and failure at school is evident. Because of that, it is
more and more necessary to design an accurate READING PROJECT in which different kinds of reading
are planned and assessed. The teaching of reading is only possible if there exists an excellent school li-
brary that needs to be the heart of the institution, the centre around which the curriculum is developed, the
engine of change and improvement in the education system, and later, as a result of that, of the social fra-
mework in all of its aspects: cultural, ethical and aesthetic.

1. HACIA UNA LECTURA CRITICA,
COMPRENSIVA Y PLACENTERA

Todo nace de la abrumadora constatacién de una realidad hiriente: el fracaso es-
colar va creciendo progresiva y devastadoramente entre nuestros escolares. Mu-
chas son las posibles causas del fracaso escolar, de acuerdo; y aunque no quere-
mos de ningan modo simplificar, nos vamos a detener en el anéalisis de la reper-
cusion de la lectura en el éxito/naufragio de nuestro sistema educativo. Una pri-
mera aseveracion podra parecer radical, pero nuestra experiencia nos ha llevado
a formularla: estamos convencidos de que el 90 % de los barcos escolares que en-
callan antes de llegar a puerto estan siendo torpedeados por problemas relacio-

+ Profesor de Educacién Primaria. Es Coordinador de Lectura y Biblioteca del Colegio Maravillas de Madrid. Experto
en Bibliotecas Escolares, Literatura Infantil y Juvenil, Animacion a la Lectura y Comprension Lectora, temas sobre
los que tiene interesantes publicaciones. Imparte cursos de formacion para profesores.
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nados con la lectura. Reflexionemos juntos: ¢cémo puede desarrollar adecuada-
mente su proceso de maduracién y aprendizaje un individuo medio que no tiene
ninguna aficién por los libros -por la lectura gozosa y recreativa- y cuya com-
prension lectora se encuentra bajo minimos?

..-¢Es posible el desarrollo adecuado de los procesos de
maduracion y aprendizaje sin aficion por los libros?

Un muchacho que ni siquiera es capaz de disfrutar de las fantasticas aventuras
-unas veces tiernas, otras apasionantes o patéticas, o exultantes, o misteriosa-
mente intimas- que se esconden en la literatura infantil que existe en el mercado,
¢como va a ser capaz de “leer”, de estudiar, de “temblar de emocién” cuando se
le obligue a aprender teoremas y teorias, ideas e ideologias, historias y filosofias
que estan en otra onda totalmente distinta a la de sus gustos, sus intereses y sus
motivaciones? Y si ese individuo tipo no tiene ni siquiera una lectura comprensi-
va, ¢como va a ser capaz de realizar tareas tan poco atractivas y motivantes como
la resolucion de un problema matematico? ¢No hemos caido en la cuenta de que
tras un chaval al que “se le dan mal los numeros” puede haber simplemente un
problema de comprension lectora? Si un individuo no entiende el planteamiento
escrito de la tarea que pretendemos que resuelva, ¢cémo podremos saber si tie-
ne capacidad, dificultad o ineptitud?

Otro hecho: los nifios, al llegar a la escuela, se estremecen de emocién cuando
se inician en el aprendizaje lector. Es una emocién entre divertida y traviesa, en-
tre misteriosa y expectante porque saben que cuando sean capaces de descifrar
aquellos signos que lo invaden todo (folletos, camisetas, TV...) habran dado un
paso de gigante para que sus padres les consideren... jmas mayores! Estan de-
seando bucear entre las letras, entre esas magicas paginas cargadas de simbo-
los a las que los mayores llaman cuentos y de las que mama y papa, la abuela y
con un poco de suerte el maestro, extraen fabulosas historias de duendes y ena-
nitos, de brujas y de hadas, de tierras lejanas y de objetos cercanos. Entonces el
nifio comienza su paso por la escuela y es ésta la encargada de provocar ese apren-

dizaje hechizador. Pero algo esta fallando porque el empu-
";No sera la escue- je inicial, el entusiasmo inn.ato ala curiosidaq infantil se
la la que esta ma- apaga alos pocos meses y dificulta el afianzamiento de un
tando el apasionado auténtico habito lector. ¢Que la culpa la tienen la tele v los
empuje con el que videojuegos? ¢Que la familia no lee, que no se preocupa de
el nifo se acerca a fomentar el gusto por los libros? Si, todo eso es muy real -
los libros?" y ala vez muy discutible-, pero no podemos cerrar los ojos

por mas tiempo y debemos preguntarnos: ¢no sera la es-
cuela -con sus métodos, actitudes y planteamientos- la que esta matando el apa-
sionado empuje con el que el nifio se acerca a los libros?

No podemos negar que la lectura en esos primeros afios supone para el nifio un
amplisimo horizonte de fantasia y suefios, una estimulante mezcla de conjuros
magicos que le permitiran abrir mil puertas y descubrir infinitos mundos de la
mano de utopicos, irreales y al mismo tiempo cercanos y entranables seres. Nos
empefiamos en dotarle de las técnicas y mecanismos para descifrar los signos gra-
ficos, pero nos olvidamos del objetivo didactico que ha de inspirar nuestro trabajo:

Lograr que el nifio ame la lectura

Ahi es donde reside el matiz revolucionario que hemos de introducir urgentemente
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en nuestra didactica de la lectura: hasta ahora nos limitdbamos en los primeros
cursos de Primaria a “ensefar a leer” (deberiamos decir “ensefiar a descodificar
signos escritos”). Y para lograrlo rebuscabamos en las editoriales hasta dar con el
método que nos permitiera lograr que a final de curso nadie nos pudiera repro-
char que “nuestros nifos NO SABIAN leer”. Estaba en juego nuestro prestigio pro-
fesional.

Preguntémonos qué es lo que entendemos por lectura, planteémosnos si esta
tarea tan compleja y a la vez fantastica y trascendente consiste s6lo en trasladar
el mensaje escrito a nuestro cerebro para que éste lo recicle y modifique nuestra
conducta o nuestros razonamientos posteriores, o si creemos que el proceso lector
va mucho mads alld, que profundiza desde lo intelectual a lo afectivo, lo emocional,
lo intimo, lo onirico e incluso lo irreal. Mientras en la escuela no se ensefie a los
nifios paralelamente a descifrar signos y a alcanzar una lectura critica, com-
prensiva, libre y motivadora, no se conseguira que el proceso sea perdurable y pro-
gresivo, no sélo en el tiempo sino, sobre todo, en el interés y la emocidn esponta-
nea. Logremos que el primer contacto del nifio con los libros sea apasionante, emo-
tivo, gozoso y que sus primeros pasos empapandose de letras le resulten inolvi-
dables y habremos sembrado en él tal “adicciéon” a la lectura que un libro le arras-
trara hacia todos los demas.

1.1. La biblioteca, eje del centro educativo

Hasta ahora el libro ha sido considerado en la escuela como fuente de conocimiento
y de nociones tedricas sobre los distintos campos del saber. En las aulas durante
muchos afios sélo han estado presentes tres tipos de libros: los de texto, los que
podian ampliar la “cultura” de los escolares y la llamada literatura “clasica” (Qui-
jote, Divina Comedia, Lazarillo...). Pero, poco a poco, y gracias al empuje y entu-
siasmo de algunos docentes, se han ido introduciendo otro tipo de lecturas: las
obras de Literatura Infantil y Juvenil.

Afortunadamente en nuestro pais hemos asistido durante los ultimos arios a
una impresionante expansion del sector editorial dedicado a los mas pequenos.
Nuestra tradicional carencia de narrativa para ellos se ha superado por completo
y ahora es una auténtica gozada sumergirse por los pasillos de las librerias por-
que por todas partes asoman obras magnificas (aunque por el afan de vender al-
gunas editoriales han perdido el rumbo), tanto en ilustraciones como en calidad
literaria y presentacion fisica de los libros. Pero esta auténtica “edad de oro” de
la Literatura Infantil y Juvenil todavia no ha penetrado con suficiente rigor, con-
tinuidad y sentido comin en nuestras escuelas. Los maestros que estan verda-
dera y personalmente comprometidos con la lectura luchan aisladamente por acer-
car la lectura recreativa y placentera hasta sus alumnos. Pero los equipos direc-
tivos de los centros escolares parecen todavia reticentes a admitir que la litera-
tura para nifios ha de ocupar un lugar preferente en nuestras aulas y que lo ha
de hacer de la mano de otros soportes documentales todavia mas “revoluciona-
rios” para muchos docentes: publicaciones periodicas, materiales sonoros (vide-
os, casetes, discos compactos...), productos multimedia interactivos, etc. Es por
eso que se hace evidente la necesidad de disponer en nuestros colegios e institu-
tos un lugar en el que poder centralizar toda esa informacion. Ese lugar ha de ser
la biblioteca escolar y tal vez si reflexionamos sobre sus funciones y su importa-
cia llegaremos a ser capaces de reivindicar su establecimiento en los centros edu-
cativos por parte de las autoridades ministeriales. '
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La escuela ha de alentar la busqueda de investigaciéon documental, ha de facili-
tar a los estudiantes los mecanismos y las herramientas para que ellos mismos
sean capaces de acceder a la informacion y puedan dirigirla de un modo creativo
y riguroso hacia su interior de manera que lo aprendido sea asimilado de un modo
inteligente, significativo y duradero. Pero no podemos olvidar que la biblioteca es-
colar ha de estar abierta hacia el exterior, ha de comunicarse de un modo decidi-
do y entusiasta con otras instituciones sociales que pueden aportarle otros re-
cursos y a las que puede enriquecer. Y esta apertura ha de venir dada no sélo
por un absoluto convencimiento de que es deseable sino también por la consta-
tacion de otra evidencia, dolorosa, pero de momento irresoluble: los recursos
materiales y de personal con los que cuentan nuestros centros educativos no uni-
versitarios son escasos. Ante esta realidad no podemos cruzarnos de brazos y
esperar a que la administracioén venga a socorrernos. Mientras esa ayuda llega im-
pregnemos nuestra funciéon docente de imaginacién, entusiasmo y clarividencia.
Faltan recursos, si, pero muchas veces lo que escasea por parte de docentes y
bibliotecarios es el interés por avanzar y emprender aventuras y proyectos inno-
vadores y comprometidos. Si no cambian las estructuras escolares, las jerarquias
de prioridades dentro de los curricula y el lugar en ellos de la lectura y de la bi-
blioteca... Mientras ésta no se sienta como necesaria en la escuela y se rompan los
esquemas de trabajo de muchos docentes que se aferran al libro de texto como ta-
bla de salvacion de sus propias limitaciones..., mientras todo esto no se produzca
la biblioteca escolar seguira siendo una utopia.

Cuando se habla de bibliotecas escolares diferentes adjetivos calificativos se in-
corporan al debate: necesidad, utopia, delirio necesario’, ilusién, etc. Nosotros nos
inclinamos por dejar a un lado las consideraciones pesimistas y las grandilocuentes:
la biblioteca escolar es un derecho irrenunciable’ de todos nuestros estudiantes no
universitarios. Y es que no debemos condenarles a una educacién obsoleta ba-
sada en el libro de texto y en el “profecentrismo” sino que hemos de darles acce-
so a una formacion que les facilite las herramientas intelectuales y técnicas que
les permita manejar la avalancha de informacién que se les viene encima, que
les ayude a desarrollar un espiritu critico ante la manipulacién de los medios de
comunicacion, que les aporte los mecanismos intelectuales para saber escoger, de-
cidir, interpretar, cuestionar y reelaborar la informacién ante el al logro de unos
criterios personales, libres y equilibrados.

La biblioteca ha de ser el corazon de la escuela, el eje sobre el que gire todo el de-
sarrollo del curriculo, el motor del cambio y la mejora, en primer lugar del siste-
ma educativo, y, mas tarde y como consecuencia, del entramado social en todos
los aspectos culturales, éticos y estéticos. Pero reivindicar la biblioteca no es pe-
dir un espléndido espacio fisico lleno de los materiales librarios y no librarios mas
sofisticados y futuristas. Es enarbolar una bandera que rebose compromiso, au-
tocritica y voluntad de transformaciéon. Que nadie crea que la biblioteca sera, en
si misma, la solucion a ningiin problema, ya sea éste académico, estructural o cul-
tural. Puede ser la tierra fértil sobre la que brotara el bosque mas exuberante si la
riegan maestros, padres, alumnos y bibliotecarios dispuestos a llevar a cabo una
revolucion consensuada y tolerante, realista pero valiente. Tendran que emplear
fertilizantes “ecologicos” y vanguardistas: respeto, dialogo, cooperacion, igualdad,
honestidad y sentido comun.

La biblioteca escolar habra de ser un auténtico centro de recursos, un manantial
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eterno de informacion, de sugerencias, de actividades socioculturales y a la vez
festivas, una fuente inagotable de herramientas para ampliar el conocimiento y,
al mismo tiempo, la cuna de la fantasia, el hogar de lo poético, el rincén de la
palabra serena, la amistad, la libertad y los suenos. Las administraciones tienen
una gran responsabilidad en este terreno, pero no son las unicas culpables de la
situacion actual. El profesorado tiene mucho que decir, mucho que cambiar y mu-
cho a lo que comprometerse. No podemos seguir escondiendo la cabeza y justifi-
cando nuestra apatia y falta de formacion porque “el MEC no hace nada”. No hay
medios ni econdmicos ni humanos suficientes, de acuerdo, pero ¢no es menos
cierto que escasea, por parte de la mayoria de los profesores y bibliotecarios, el
interés por avanzar y llevar a cabo proyectos comprometidos e innovadores? Si los
docentes estuvieran decididos a transformar

sus habitos didacticos, a elaborar coherentes ~ La biblioteca escolar:

y minuciosos proyectos de lectura y biblioteca

: B ha de estar abierta al exterior
(como los llevados a cabo, por ejemplo, en Fra- ) )
ga y Teba), se llevarian por delante la apatia M es un derecho irrenunciable
del Ministequ y las Co_nspjerias de Educ:agi()n B debe ser el eje sobre el que
y se convertirian en p_npndades programaticas gire todo el desarrollo del cu-
para los partidos politicos. rriculo
La biblioteca escolar aportara muchas venta- B es un centro vivo de recur-

jas a la escuela, pero también exigira el com-
promiso entusiasta y decidido de los diversos
agentes de la educacion lectora: maestros, bi-

sos multimedia es un pro-
yecto colectivo para el cam-
bio y mejora del sistema edu-

bliotecarios, padres, estudiantes y legislado- cativo

res. Ninguno de ellos podra delegar en los otros

sus responsabilidades ni incumplir su papel

porque echaria a perder el trabajo de todos. Trataremos de definir mas adelante
las aportaciones de la biblioteca al proceso de ensenanza/ aprendizaje que se lle-
va a cabo en la escuela y los compromisos que habran de asumir todos los miem-
bros de la comunidad escolar. Antes comenzaremos por exponer nitidamente qué
modelo de biblioteca escolar propugnamos, qué pedimos concretamente a las dis-
tintas administraciones publicas sobre bibliotecas escolares y qué relaciones pue-
den establecerse entre éstas y las bibliotecas publicas.

1.2. ézué biblioteca escolar estamos defendiendo?

En el I Encuentro Nacional sobre Bibliotecas Escolaresa, se definio la biblioteca
escolar como un centro de recursos multimedia al servicio de la comunidad esco-
lar. Se anadia que debia estar integrada plenamente en los proyectos educativo
y curricular del centro y que debia fomentar métodos activos de ensefianza y apren-
dizaje. Guillermo Castan va mas alla y dice que “debemos plantear un modelo
de biblioteca escolar entendido no sélo como un centro de informacién y de recur-
sos materiales, sino también como un centro de recursos intelectuales capaz de
generar en las escuelas una dinamica transformadora. La biblioteca escolar esta
llamada, por tanto, a constituir la infraestructura necesaria para el cambio cu-
rricular. Es necesario que los centros docentes establezcan espacios dedicados a
la ensefanza de las técnicas de estudio y de trabajo intelectual, técnicas de tra-
tamiento de la informacion, técnicas de tratamiento e interpretacion de los len-
guaje audiovisuales, etc.” Todos estos espacios estarian ubicados en la bibliote-
ca escolar.
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Luis Miguel Cencerrado y Raquel Lopez entienden que la biblioteca escolar “es un
proyecto colectivo para el cambio y la mejora del sistema escolar porque introdu-
ce en los centros educativos otras posibilidades para que profesores y alumnos se
relacionen de maneras distintas. Relaciones que se basan en la ayuda para cons-
truir el conocimiento a partir de la seleccién, la comparacion y el contraste entre
fuentes de informacién variadas. La biblioteca escolar es el espacio idéneo para
acercarse a la multiplicidad de textos (informativos, periodisticos, literarios...) y a
una gran variedad de formas de leer: para encontrar un dato, para realizar un tra-
bajo en profundidad, para presentar una noticia, para justificar una opinién...”

El Programa Hipatia llevado a cabo en Canarias entre 1988 y 1992 por iniciativa
del Colectivo Matilde Rios defendié un concepto de biblioteca escolar como “un
centro documental y de recursos culturales cuyo objetivo principal era formar lec-
tores polivalentes capaces de comprender y expresarse en cualquier lenguaje
(escrito, cinematografico, musical, plastico...), que tuvieran la posibilidad de apren-
der por si mismos cualquier cosa que les interesara y de acceder a cualquier am-
bito de la cultura que pudiera formar globalmente su personalidad”’.

Nuestro modelo de biblioteca escolar recogeria las magnificas ideas que hemos re-
senado hasta aqui ya que estariamos hablando de una biblioteca viva como centro
de recursos multimedia y eje del desarrollo curricular, planteamiento que supone
un impresionante salto cualitativo y cuantitativo en el concepto tradicional de
biblioteca. Es el modelo moderno y el tinico operativo ante el futuro. Apostamos
por hacer realidad el concepto de mediateca. Concebiremos y utilizaremos la bi-
blioteca como un centro de aprendizaje, comunicacién, informacién y ocio, como
verdadero nucleo de la labor educativa y como fuente de documentacioén e inves-
tigacién. La biblioteca escolar ha de dar un paso al frente para convertirse en: Cen-
tro de recursos (entendiendo por recurso todo aquel material que aporta informa-
cion lingliistica, numérica, visual, sonora o plastica, que puede intervenir en el
proceso ensenanza/aprendizaje); espacio ideal para la didactica interdisciplinar y
la transversalidad; el ambito de las tecnologias de la informacién y la comunica-
cion; el vinculo perfecto entre la escuela y el exterior, tanto el entorno préximo con
los otros agentes de la comunidad educativa como el lejano con otros centros do-
centes o instituciones relacionadas con la cultura y el conocimiento.

1.3. c;2ué funciones debe desempeiar la biblioteca escolar?

El MEC' habla de seis funciones basicas que ha de desempenar la biblioteca escolar;

1. Recopilar la documentacién del centro, asi como los materiales/recursos di-
dacticos relevantes, independientemente del soporte.

2. Organizar los recursos de tal modo que sean accesibles y haciendo posible su
uso, mediante un sistema de informacién centralizado,

3. Ofrecer informacién en diferentes soportes para satisfacer las necesidades
curriculares y culturales.

4. Constituir el ambito adecuado en el que los alumnos adquieran las capacida-
des necesarias para el uso de las distintas fuentes de informacion y ofrecer ser-
vicios a los profesores para la consecucién de los objetivos pedagogicos rela-
cionados con este aspecto.
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5. Fomentar la lectura como medio de entretenimiento e informacion.

6. Actuar de enlace con otras fuentes y servicios externos y fomentar su uso por
parte de alumnos y profesores.

1.4. ¢

Una vez que tenemos claro el
concepto de biblioteca escolar que
propugnamos y sus funciones,
convendria aterrizar en medidas ALUMNOS
concretas: exigir que las distintas

ik : PADRES PROFESORADO
Administraciones lo pongan en
practica para lograr que todo lo BIBLIOTECA
anterior tenga sentido. Aunque
como se vera, también hay otros OTROS AGENTES ADMINISTRACIONES

agentes que deben recordar y asu-
mir sus responsabilidades.

; Zué compromisos deben asumir los distintos agentes de proceso de
ensenanza-aprendizaje?

AGENTES COMPROMETIDOS EN UNA BIBLIOTECA VIVA

a) Las Administraciones:

;|

(W

Deben crear bibliotecas escolares que puedan cumplir sus funciones, para

lo que dispondran de la suficiente dotacién y de personal especialmente for-
. . - . 8

mado, con dedicacién exclusiva .

Debera desarrollarse, paralelamente, una campana de sensibilizacion social
para la formacion de lectores.

Crearan un marco legal nitido, decidido y ambicioso que establezca la obli-
gatoriedad de que todos los centros educativos no universitarios cuenten
con una biblioteca entendida como centro de recursos multimedia y que con-
temple aspectos de personal, equipamientos, instalaciones, horarios, re-
cursos documentales y financiacion.

Los Centros de Formacién del Profesorado han de introducir en sus planes
de formacién permanente cursos de especializacion sobre Organizacion y
Dinamizacién de Bibliotecas Escolares y sobre los distintos aspectos de la
didactica de la lectura (comprension lectora, animacion a la lectura, etc.).

Se introducira, en los planes de estudio de los futuros maestros, forma-
cién especifica en temas como Literatura Infantil, Bibliotecas Escolares, di-
sefio de proyectos globales de lectura, etc.

b) El profesorado:

K

Habra de estar dispuesto a introducir en su labor docente todos los cambios
metodologicos que conlleva la puesta en marcha de una biblioteca escolar y
de una didactica basada en el manejo de diferentes fuentes documentales y
el autoaprendizaje.

Entendera y favorecera las nuevas relaciones que tendran que construirse
entre docentes y estudiantes (enriquecimiento mutuo, mayor flexibilidad,
incremento del protagonismo del aprendiz...).
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1 Se introducira voluntariamente ¥y con entusiasmo en una dinamica de au-
toformacién, que le haga apto para poner en manos de sus alumnos las nue-
vas tecnologias del conocimiento y la comunicacion.

J Ofrecera una mayor personalizacién en su docencia introduciendo herra-
mientas que favorezcan la evolucién de los diferentes ritmos ¥ que equilibren
las desigualdades.

¢) Los alumnos:

- Estaran dispuestos a asumir el papel de protagonistas de su propio apren-
dizaje.

- Habran de descubrir la necesidad de desarrollar al maximo sus propias ca-
pacidades y de abrir su mente a los nuevos conocimientos y las nuevas
tecnologias.

 Participaran en el proceso de ensenianza/aprendizaje con espiritu critico y
creatividad.

J Seran respetuosos con los ritmos de los demas y sabran descubrir las ven-
tajas del trabajo en equipo y la colaboracién con otros estudiantes y con
los profesores.

d) Los otros agentes de la comunidad:

d Contribuiran a la creacién de un auténtico clima lector en la familia y la
escuela, exigiendo y desarrollando politicas de Estado tendentes a la for-
macion de lectores libres, criticos y creativos.

1.5. 7ransformaciones didacticas que conlleva la biblioteca escolar

Al poner en marcha una biblioteca en la escuela no sélo se habran de llevar a cabo
modificaciones estructurales, espaciales, temporales y materiales. Sobre todo se
habran de producir transformaciones en las didacticas, en el concepto mismo de
la labor docente y en las relaciones entre los agentes del proceso ensenanza/apren-
dizaje. La biblioteca escolar entendida como eje del curriculo impondra al profe-
sorado cambios radicales en su metodologia: el libro de texto dejara de ser la fuen-
te principal de informacién y conocimientos; mas que explicar conceptos, ideas y
datos se tendran que facilitar herramientas que permitan al alumno sumergirse
en el mare magnum de informacién que le ofrece la sociedad de la comunicacion
con garantias intelectuales de que sera capaz de seleccionar, jerarquizar, rees-
tructurar, asimilar y fusionar con su propio bagaje mental toda esa ingente can-
tidad de documentacion.

Las relaciones sobre las que se asienta el trabajo de la escuela también se modi-
fican radicalmente: el profesor deja de ser figura dominante, guia y fuente sobe-
rana de sabiduria para transformarse en coparticipe y acompanante activo y
respetuoso del aprendizaje de los alumnos. No tendra que ofrecerles conocimien-
tos, sino ayudarles a desarrollar sus propias capacidades y a descubrir por si mis-
mos los procesos mentales que habran de poner en marcha si quieren llegar a en-
riquecer su propio bagaje intelectual, cultural ¥ humano.

Elrol del alumno cambia también porque deja de ser mero receptor de la labor do-
cente del profesorado a erigirse en auténtico protagonista activo, reflexivo, imagi-
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nativo e innovador de su propio aprendizaje. Al introducirse nuevas fuentes de do-
cumentacion e informacioén y permitir el acceso a nuevas tecnologias de la co-
municacién se facilita la personalizacion del proceso, el respeto de los ritmos in-
dividuales y la compensacion de las desigualdades intelectuales y madurativas.

Se alteran las relaciones entre los alumnos porque se deja de trabajar desde una
perspectiva individual para favorecer el trabajo en equipo, la cooperacion, el in-
tercambio de criterios, la discusién de enfoques, €l pensamiento divergente y el
desarrollo del espiritu critico, la responsabilidad y valores como la aceptacion de
las desigualdades y las diferencias. También varian las relaciones de la escuela
con el exterior ya que la biblioteca escolar simplifica la integracion del centro do-
cente en una red de documentacion educativa que permitira colaborar con bi-
bliotecas publicas, asociaciones, instituciones especializadas en lectura, Centros
de Profesores y Recursos y otras escuelas. La informatizacion de la biblioteca es-
colar dara acceso a bases de datos en lineay expandira los recursos organizati-
vos, humanos, formativos y tecnologicos.

Si la biblioteca escolar posibilita el empleo de un conjunto multiple y bien com-
pensado de recursos y materiales (obras de referencia, de creacion, documenta-
les) y los presenta en diferentes soportes pone al alcance de todos multiplicidad
de textos, de mensajes y de formas de leer (para obtener informacion precisa, para
seguir unas instrucciones, para aprender, por placer, para comunicar un texto a
alguien, para satisfacer necesidades personales), aprender, disfrutar y establecer
vinculos sociales plurales. El disefio de un proyecto de lectura y biblioteca entre
todos los miembros de la comunidad educativa (profesores, alumnos, padres, bi-
bliotecarios y otros agentes) logra que todos descubran que la lectura no es cosa
solo de los primeros niveles ni exclusiva de los profesores de lengua y literatura.
Como comento recientemente Luis Miguel Cencerrado, “la lectura, a través de la
biblioteca, se dibuja como un eje transversal, posibilita el desarrollo de programas
interdisciplinares y se configura como una herramienta que, bien dominada, per-
mite al alumno seguir aprendiendo”.

1.6. @onclusiones

La biblioteca escolar no debe ser la reivindicacion de unos cuantos apasionados
ilusos sino la bandera que tejan diaria y afanosamente todos los miembros de la
comunidad escolar. Esta en juego el futuro de nuestro sistema educativo y, por
extensién, de la sociedad del siglo XXI. La

creacion de buenas mediatecas escolares
debe constituirse en una prioridad de los
equipos de profesores y de todas las admi-
nistraciones educativas.

Es incuestionable en palabras de Inma-
culada Vellosillo en la revista “Educacion y
Biblioteca” que “para que los alumnos pue-
dan desarrollar sus capacidades deben con-
tar con materiales, espacios y estrategias

"l os alumnos deben aprender a cons-
truir sus propios aprendizajes a través
de la busqueda, la experimentacion y
la investigacién, y esto hace necesa-
ria una adecuada organizacion de la
biblioteca y un conocimiento profun-
do de sus posibilidades y aprovecha-
miento". (1. VELLOSILLO)

que permitan llevar a cabo aprendizajes auténomos, integrados y activos. Y es ahi
donde se hace imprescindible la organizacion de la documentacion, el acceso a
la informacion y la disponibilidad de los recursos. Los alumnos deben aprender a
construir sus propios aprendizajes a traves de la busqueda, la experimentacion
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y la investigacion, y esto hace necesaria una adecuada organizacién de la biblio-
teca y un conocimiento profundo de sus posibilidades y aprovechamiento”.

Debemos dibujar un minucioso plan de implantacién de la biblioteca escolar en el
que estén jerarquizados los objetivos y definidos segun su prioridad. Tampoco po-
demos caer en la demagogia de ciertas medidas populistas que se estan llevando
a cabo desde ciertas administraciones y en ciertos centros escolares que quieren
vender a toda costa las virtudes de la informatica educativa como timén de la bi-
blioteca escolar. Aunque las nuevas tecnologias de la informacién y la comunica-
cion son excelentes herramientas para acceder al conocimiento y favorecer el apren-
dizaje, no sustituyen la interrelacién que conlleva todo proceso de ensefnanza. Acu-
mular indiscriminadamente datos, informaciones y noticias no tiene nada que ver
con la maduracioén, el crecimiento intelectual y personal, la socializacién y el co-
nocimiento que deben ser los objetivos de la formacién y no la tecnologia en si mis-
ma.

Jaime Denis" lo define magnificamente: “la biblioteca escolar se concibe como una
ventana de acceso al conocimiento, siendo conscientes de que una parte impor-
tante del conocimiento reside en soportes diferentes al libro y facilitando que la bi-
blioteca sea un lugar donde usar la tecnologia para aprender”.

2. HACIA UN PROYECTO DE LECTURA

Los términos “animacion” y “lectura” mantienen relaciones matrimoniales por con-
veniencia desde hace ya casi veinte afios en nuestro pais, pero aquello de que “leer
€s una maravilla y un placer” a lo mejor no esta muy claro para nuestros nifios y
jovenes -mientras que para casi todos los adultos esta oscurisimo-. Porque si la
lectura es un placer, ¢por qué tenemos que animar a nadie a disfrutarlo?, ¢por qué
tenemos que organizar todas esas “movidas” festivoculturales para que los cha-
vales “piquen” y lean? ¢Acaso a alguien hay que motivarle con “estrategias de ani-
macion” para que goce con la contemplacién de un amanecer junto al mar, con
una taza de té ante una chimenea una fria noche de invierno, con un paseo por
los jardines del Generalife o con las caricias de la persona amada? jEso si que son
placeres lujuriosos!

Leer no es en si mismo un acto fantastico. Es decir, leer no es siempre un placer.
Puede llegar a serlo, pero muchas veces —sin duda demasiadas- es una actividad
rutinaria, insulsa y hasta desagradable. ¢Con qué argumento podemos conven-
cerles y exigirles que lean si nunca nos ven hacerlo a nosotros -padres y educa-
dores-? Seamos honestos: sélo se contagia aquello que se siente, que se ama, que
nos hace vibrar. Sélo la pasién discreta, serena, respetuosa y sincera puede crear
adictos a la causa lectora. Sabemos nitidamente por qué la animacion no cuaja.
Esta muy de moda hacer Animacién Lectora ¥ quien mas quien menos en todos
los colegios y bibliotecas de pro se estan haciendo “cosillas”, pero en la inmensa
mayoria de los casos la animacién consiste en cuatro o cinco actividades a lo lar-
go del ano; espectaculos de luces y sombras, mas o menos vistosos e impactantes
que no son negativo, pero a los que se les saca mucho menos beneficio a largo pla-
zo del que se debiera: traemos a un entusiasta cuentacuentos que lo borda, or-
ganizamos una sesioén de Pinocho con titeres, invitamos a Fernando Alonso o a El-
vira Lindo para que se fajen con nuestros alumnos, ponemos en marcha una se-
mana del libro que “vende” muy bien ante la comunidad educativa (a lo mejor lo-
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gramos que nos saquen en la TV local)..., pero ¢y el resto del afo?

Mientras en el aula los chavales sigan teniendo diariamente una experiencia lec-
tora rutinaria, opresora, formalista... Mientras se sigan utilizando métodos abso-
lutamente deleznables (todos en la misma pagina del libro de texto de lectura, en
silencio, un alumno lee en voz alta, los demas ni se menean y el profe esta a la
caza del despistado de turno para mandarle seguir y dejarle en evidencia...)... Mien-
tras los métodos de iniciacién en la lectura sigan siendo los tradicionales del “aqui
pone ma-me-mi porque lo dice el profe”, no porque tenga sentido o sea signifcati-
vo para los pequenos... Mientras no se dé oportunidad ni tiempo para la lectura
libre, espontanea, informal y gratuita (sin pedir nada a cambio: resumen, ficha de
lectura...)... Mientras no sepamos hacerles descubrir a los chavales la ternura de
Arnold Lobel, el humor de Quentin Blake, la delicadeza de David McKee, la re-
beldia de Roald Dahl, la candidez de Sendak, el misterio de Joan Manuel Gis-
bert, la dulzura de Asun Balzola, el realismo de Farias... Mientras —en una pala-
bra- sigamos demostrando a nuestros chicos y chicas que leer es un toston, una
obligacién, una actividad oficial y lectiva mas..., ¢de qué servira la mejor anima-
cién lectora del mundo?

<Cual es, por tanto, nuestra propuesta? Es imprescindible disefiar un minucioso
y riguroso PROYECTO DE LECTURA en el que estén contemplados los distintos
tipos de lectura: mecanica lectora, velocidad, entonacion/ritmo, la lectura com-
prensiva, la lectura como instrumento de aprendizaje, la lectura expresiva, la lec-
tura ludica, la lectura creativa, la lectura reflexiva... Y cada tipologia lectora lle-
vara su planificacion especifica, con sus objetivos, materiales y recursos, estra-
tegias y metodologias, capacidades a desarrollar, adaptaciones segun la diversi-
dad, instrumentos y procesos de evaluacion, etc. Y este Proyecto estara diseniado
con continuidad, buscando la coherencia desde la primeros niveles de la escola-
ridad hasta el ultimo (la lectura no es un “problema de los pequefios” como cre-
en muchos docentes, afecta y debe trabajarse planificadamente tanto en Primaria
como en Secundaria). En cada etapa de la escolaridad habra que hacer mas hin-
capié en unos aspectos especificos. Por ejemplo, en Educacion Infantil habra que
reflexionar sobre los prerrequisitos lectores, las habilidades lectoras (linglisticas,
neuropsicologicas, intelectuales, emocionales, sociales), los métodos de intro-
duccién en la lectura, la lectura de imagenes... En Primaria habra que definir el
proceso psicofisiolégico del acto lector, el disefio y puesta en practica de estrate-
gias de comprension lectora, las habilidades perceptivas a desarrollar... En Se-
cundaria se trabajara mas la lectura de investigacion, las técnicas de estudio ba-
sadas en el acto lector reflexivo, la lectura selectiva, las estrategias metacogniti-
vas de comprension...

De nada sirve que disefiemos un Programa de Promocién Lectora —con activi-
dades impactantes y atractivas- si el resto de la experiencia lectora en el aula, las
otras facetas del acto lector que tienen lugar en el trabajo diario, son desmotiva-
doras, aburridas, nada espontaneas y poco respetuosas con los intereses, nive-
les madurativos y la evolucién personal de cada lector. Y sefialaremos una serie
de consideraciones generales que no debemos olvidar a la hora de planificar un
Proyecto de Lectura:

QO El Proyecto Lector estara integrado en el Proyecto Educativo del Centroy en el
Proyecto Curricular.

1 Sera disefiado —y puesto en practica— por todo el equipo docente.
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Se promovera la formacién continua del profesorado en temas de lectura.

U Los alumnos deben tener un protagonismo considerable en el disefio del Pro-

yecto.

4 Sera prioritario el conocimiento de su psicologia, preocupaciones y gustos.

1 Se registraran por escrito todas las
incidencias, aciertos y fracasos, ob-
servando no sélo a los alumnos sino
también al equipo de profesores (lle-
var un diario del proceso ayuda a
no olvidar las ideas positivas que
muchas veces se pierden, a mati-
zar cada intervencidén con las vi-
vencias “frescas” y a ser mas obje-
tivos).

L

Todo el proceso estara envuelto en
una dinamica rigurosa y sincera de
autoevaluacion en la que se anali-
zaran tanto las didacticas como las
actitudes y motivaciones mostra-
das por chavales y profesores, la
idoneidad de los materiales y re-
cursos, la temporalizacion, etc.

1 Se implicara a los otros agentes de
la educacién lectora (padres, bi-
bliotecarios...), definiendo clara-
mente las funciones y responsabi-
lidades de cada uno. En el caso de
los padres, se disefiard un plan pa-
ralelo de formacién en torno a la
lectura.

[d Se creara un clima y una cultura
lectora en todo el centro (en las ac-
titudes, los comentarios, las am-
bientaciones, etc.).

[ Se trabajara alrededor de la biblio-
teca escolar y las bibliotecas de
aula. Para ello se concebira la bi-
blioteca escolar como un centro de
documentacién, informacién y re-
cursos y un €je sobre el que girara
todo el desarrollo del proceso cu-
rricular.

L

tre los alumnos.

=

=

Proyecto de lectura
Basado en los diferentes tipos de lectura.

Desarrollado en distintos niveles educa-
tivos. V.Gr.:

- INFANTIL : Prerrequisitos lectores, habi-
lidades lectoras, métodos de introduccién
a la lectura, lectura de imagenes...

- PRIMARIA: Procesos psicofisiologicos del
acto lector, disefio y puesta en practica
de estrategias de comprension y habili-
dades perceptivas...

- SECUNDARIA OBLIGATORIA : Lectura
de investigacion, técnicas de estudios
como habito lector reflexivo, lectura se-
lectiva, estrategias metacognitivas de
comprension...

Integrado en los PEC y PC, dentro de un
“clima y una cultura lectoras"

Disefiado por el equipo docente interdis-
ciplinar, con participacién activa de los
alumnos e integracion de otros agentes lec-
tores como los padres

Contemplar todos los elementos propios
de una planificacion: Objetivos, capaci-
dades a desarrollar, estrategias, metodo-
logias, materiales y recursos, seguimien-
to y control, instrumentos y criterios de
evaluacion.

Tener en cuenta la diversidad y diferen-
ciacién de los alumnos.

MEDIATICO: integrador de los Medios de
Comunicacién y las Nuevas Tecnologias de
la Informacion.

Fomentar la investigacion, la reflexion, el
respeto y el estimulo.

Se tendran en cuenta las diferencias (capacidades, actitudes, intereses...) en-

4 Lectura y escritura se entenderan y planificaran como un acto paralelo y com-

plementario.
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Q1 Se aprovecharan los Medios de Comunicacion de Masas y las Nuevas Tecno-
logias de la Informacion integrandolas en el Proyecto de Lectura como herra-
mientas fundamentales.

O Se realizara un trabajo multidisciplinar perfectamente coordinado.

O En todo momento se favoreceran la investigacion, la reflexion, el respeto y el es-
timulo.

O Se disefiara un programa de sensibilizacién artistica, ensefiando a los estu-
diantes a interpretar y “leer” las ilustraciones de los libros, tanto de Literatu-
ra Infantil y Juvenil como los documentales.

QO Se integraran en el Proyecto de Lectura los lenguajes no verbales.

La familia, la escuela y la biblioteca son los agentes y ambitos de la Animacion a
la Lectura (nosotros afiadiriamos, “de todo el proceso lector). Cada uno de ellos
debe asumir sus responsabilidades sin delegarlas en los otros. Todos los instru-
mentos y estrategias de animacion (encuentros con autores, hora del cuento, ta-
lleres literarios, clubs de lectores, libro-férum, etc.) son positivos si forman parte
de un proyecto amplio, coherente y continuado en el que se definan los objetivos,
el grado de profundizacion, las actitudes y el clima afectivo a adoptar por el bi-
bliotecario o maestro. Cabe resaltar la absoluta necesidad de llevar a cabo una
programacién rigurosa que persiga la coherencia y la globalidad de estrategias,
instrumentos, materiales, etc. y que parta siempre de la deteccion de las necesi-
dades de los destinatarios. Debemos demandar a las distintas administraciones
la puesta en practica de cursos de especializacion en programacion y evaluacion
de Animacién Literaria. Asimismo, pedir su apoyo estratégico y financiero no a
campanas puntuales (semanas o dias del libro) sino a programas globales de Ani-
maciéon Lectora.

En conclusién, si queremos mejorar las encuestas catastrofistas que circulan por
doquier (unas que hablan de “jescasisimos indices lectores!”; otras que acusan
al sistema de producir futuros universitarios con comprension lectora casi nula
y formacién lingtiistica plana), debemos entender la lectura como un proceso com-
plejisimo y de capital importancia a lo largo de toda la escolaridad. La incidencia
de los problemas de lectura (ya sea de comprension, de habitos, o de fluidez) en el
fracaso escolar es trascendental por lo que merece la pena embarcarse en la ar-
dua y apasionante travesia de disefio y desarrollo de un minucioso Proyecto de
Lectura.

Para terminar recordemos un hermoso pensamiento de Pierre Gamarra: “No pue-
den leerse libros si antes no se ha leido el mundo”. Ensefiemos a nuestros chava-
les a descubrir y apreciar su entorno y sabran después saborear las delicias de
cualquier menu lector.
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NOTAS

1 Raquel Lépez y Luis Miguel Cencerrado califican la biblioteca escolar de “delirio necesario” en LOPEZ,
R. y CENCERRADO, L.M.: “La biblioteca escolar: un delirio necesario”, en OSORO, K. [Coord.].
(1998). La biblioteca escolar: un derecho irrenunciable. Madrid: Amigos del Libro Infantil y Juvenil,
p. 110.

2 Op. cit..p.12.

3 El Encuentro fue organizado por la Direccién General del Libro, Archivos v Bibliotecas, la Secre-
taria General de Educacion y la Fundacion German Sanchez Ruipérez v se celebré en Madrid los
dias 13, 14 y 15 de marzo de 1997

4 CASTAN, G. “Sobre el concepto, el modelo y las funciones de las bibliotecas escolares”. En op. cit.
p. 31

5 CENCERRADO, L.M. y LOPEZ, R. “La biblioteca escolar: un delirio necesario”. En op. cit. p. 111.

& ALVAREZ, M. y COBOS, L. “El centro documental v de recursos culturales: del Proyecto Hipatia a
la Asociacion de Bibliotecarios Escolares de Canarias ABEC”. En op. cit. p. 249.

7 Documento marco “La biblioteca escolar en el contexto de la Reforma Educativa”.(1995).Madrid:
MEC.

8 Tomado de las Conclusiones del “Encuentro Iberoamericano para una educacion lectora. V Sim-
posio sobre Literatura Infantil lectura”, Organizado por la Fundacién German Sanchez Ruipérez
y celebrado en Madrid entre el 4 y el 6 de noviembre de 1998.

9 En la mesa redonda “La biblioteca escolar: un derecho irrenunciable” organizada en Madrid con
ocasion del Dia de la Biblioteca 1998 por la Asociacién de Amigos del Libro Infantil vy Juvenil el pa-
sado 21 de octubre, Luis Miguel Cencerrado expuso brillantemente las “Transformaciones didac-
ticas y estructurales que conlleva la biblioteca escolar”.

10 DENIS, J. “Tecnologias para el conocimiento”. (1998), en La biblioteca escolar: un derecho irrenun-
ciable. Madrid: Asociacién. Amigos del Libro Infantil y Juvenil.
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INTRODUCCION

Sabe esperar, aguarda que la marea fluya
-asi en la costa un barco- sin que el partir te inquiete.
Todo el que aguarda sabe que la victoria es suya;

porque la vida es larga y el arte es un juguete.

Antonio Machado

Invirtamos el topico clasico sobre la brevedad de la vida y lo inabarcable del arte.
El pedagogo era en la Antigiiedad el que acompanaba al nifio a la escuela. De la
mano de caminantes como Machado, pensamos que es posible ensenar y apren-
der. Por eso en Lluvia de textos hemos dedicado tiempo a seleccionar escritos
arquetipicos que den juego. Pensamos que en las aulas un buen texto represen-
ta al menos la mitad de la partida. El resto consiste en actividades que incenti-
ven la escritura. Y, entre lo uno y lo otro, lectura y escritura, difuminar la fron-
tera. Leer con un lapiz; escribir con un libro. Stevenson cuenta lo infructuoso
que resulta alfabetizarse buscando la inspiracion directa en la naturaleza, al
contrario de lo que sucede cuando imitamos modelos literarios. ¢Acaso el arte es
otra cosa que la facultad de recrear o dar voz propia a viejos mitos? Se puede
ensenar a escribir, y el que escribe lee cada vez mejor.

Presentamos, pues, material que facilite la tarea de la iniciacion. Porque lo mas
dificil, lo padecemos en carne propia, es levantar el vuelo. La estructura de las
propuestas de trabajo, tanto para Primaria como para Secundaria, se repite: acti-
vidades previas, lectura, actividades de comprension y actividades de amplia-
cion. Las breves explicaciones al profesor pretenden dar posibles pistas, aunque
la creatividad y las necesidades de cada cual haran el mejor uso.

Consideramos esencial potenciar la imagen que acompana los textos: cargarla de
elementos simbélicos, incluso, dibujar con palabras... La contundente memoria
visual, siempre inteligente, busca salida a los enigmas abriéndose paso y ani-
mando bosques fantasticos. Quiza esta lluvia propicie un verdadero sueno: un
Pais del Abecedario en que se mantenga fértil el campo de la lengua.
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7ﬂ'l]er de lectura y escritura

EL PAIS DEL ABECEDARIO.

i g‘agamos ruidos! ¢Como suenan las palabras?

Actividades previas que nos preparan para la lectura del texto. “El nacimiento de las gemelas.”
Objetivo: practicar la diferencia fonética entre la erre de sonitdo débil y Ia erre de sonido fuerte.

1. Pediremos a los alumnos que imiten los sonidos de algiin motor que esta acelerando
jruum, ruuuum...!, de un timbre jriiiiiing!, de algin instrumento jtararaaal! jtarariara!,
que busquen sonidos similares utilizando otras vocales. En este caos de ruidos es muy
importante que el profesor les dirija hacia los sonidos que realmente quiere ensenar.

Nuestro objetivo es que se familiaricen con los sonidos [r] y [rr].

2. Buscar entre las palabras que ya conocen e identificar cuales tienen un sonido de erre
fuerte y cuales de erre débil. En este aprendizaje es indispensable familiarizarse con la
simbolizacion grafica. Se proponen palabras como: carrera, raro, rizo, rosca...

9maginemos lo que vamos a escuchar.
EH objetivo de estas cuestiones es que los alumnos anticipen algunas hipotesis de lo que luego leeran o escucharan.
Asi se producira una lectura o escucha mas activa.
3. ¢Sabes quién vive en el pais del abecedario?
4. Inventa un nombre para cada personaje:

P...... Pereza. O..... Sl it

5. ¢Qué letra crees que sera el rey del pais?
6. ¢Conoces alguna letra que sea doble?

£1 nacimiento de las gemelas.

Habia un gran revuelo en el pais de las letras. Todas
corrian hacia la Plaza Mayor para ver lo que sucedia.
iNo es posible! jQué cosa mas extrana! se oia por todas
partes. La A, la B, la C, la Dy hasta la terrible T iban a ver lo ocurrido. Alli estaban todas.

Este gran pais, alejado de la tierra, se llamaba Abecedarioy su rey era la Z. La P, hija
de Pereza, era algo despistada y siempre la ultima en saber qué pasaba. Su vecina la
curiosa C le informé: Ha nacido una hermana de la R que es doble y nadie sabe lo que
significa. Todos corren a la plaza para verla {Vamos! jdeprisal- le dijo la C a la P.

Se abrieron paso como pudieron hasta llegar a donde estaba la nueva letra. Fijate, si son
idénticas- exclamo la Ohhh. En medio del asombro y el griterio sali6 el rey Z al balcon:

- Querido pueblo de Abecedario. Sorprendido como vosotros ante lo que ha ocurrido me
he reunido con mi corte y después de mucho discutir hemos decidido que esto no
puede ser mas que un error de la naturaleza. Asi que hemos acordado que habra que
cortarlas por la mitad para convertirlas en dos letras.

- iNo!, iNo!l, No! -protestaron todos.

El pueblo no estaba muy conforme, gritaba y se quejaban pidiendo saber el porqué de tan
cruel decision. No comprendian como la naturaleza podia haberse equivocado.

Entonces el rey volvio a hablar:

- No podemos tener entre nosotros una eRRe doble, no sabemos qué significa ni para
qué ha venido a este pais. Dejémosla, pues, que se separen en dos eR-Res y que vivan
libres junto a su hermana y sus padres Raro y Rosa.

Se hizo tal como el rey habia ordenado y al cabo de pocos dias las dos eR-Res enferma-
ron. Todas las eMes fueron a curarlas, pero nada pudieron hacer. Su enfermedad era
muy rara. No hablaban, no tenian fuerza para juntarse con otras letras y poco a poco se
iban apagando. Hasta que un dia de pena se murieron. El pueblo de Abecedario quedo
sumergido en un mar de tristeza.

Después de un ano, en la siguiente primavera, Rosa volvié a tener un hijo con la misma
figura, en el mismo dia y a la misma hora.

- jHa nacido una nueva eRRe doble! -gritaban por las calles las letras. La 8, hija del
Silencio, las hizo callar y guardar el secreto. Les explicé un plan y con la doble eRRe
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PRIMARIA

en brazos se refugiaron en las montafias que rodeaban la ciudad.

Pocas letras supieron lo que le habia ocurrido a la doble eRRe. Nadie conocia su escondi-
LE:

A los seis anos, cuando los nifios llaman a las letras porque van a aprender a leer, apa-
recié de repente la eRRe doble y explico el porqué de su nacimiento: Mi hermana mayor
es fragil, suave y dulce. Siempre estd cuidada por otras letras. Cuando va la primera yo me
escondo detrds de ella para darle fuerza. Otras veces me oculto en medio de otras letras.
Pero no me olvidéis porque sin mi no habria ni pizarras, ni carreras. Y los perros se confun-
dirian con los peros y las perras con las peras. Asi se instalo para siempre la eRRe doble

en la escuela del pais Abecedario. NoreE b

Pensemos lo que hemos escuchado o leido
Actividades de comprension lectora y de comprobacion de hipotesis previas.

1. Escribe la letra de la que se habla:

- La cotilla, que todo lo cuenta: C. - La que sabe callar y guardar secretos: ............
- El gobernante del pais: ............. - La perezosa que nunca sabe lo que pasa: ...........
- Los padres de la doble eRRe:..... - Los médicos que curan a las letras: .................

2. ¢Crees que el rey tom6 una buena decision?
3. ¢Por qué crees que se enfermo la doble eRRe cuando la cortaron?

gxpresién oral

Descubriendo el mensaje de la doble eRRe

4. Lee en voz alta las dos listas de palabras:
sirena carro duro gorro
peratarro aro corre

- ¢Por qué crees que la doble eRRe dice que su hermana la eRe simple es fragil,
suave y dulce?

Ahora mira como suena la eRe simple cuando se escribe en primer lugar:
raro, rio, rosa, rama, ruido, roca, risa

- Explica estas palabras de la doble eRRe: “cuando la eRe simple va la primera yo
me escondo detras para darle mads fuerza”.

“Inventa tu propia historia

Imaginate que tienes que salvar a la doble eRRe del rey Z. Piensa qué hubieras hecho.
- ¢A donde la llevarias? - Dibuja tres escenas del cuento.
- ¢En qué lugar la esconderias? - ¢Donde vivirian?
- ¢Como se alimentarian?

ﬂuego del abecedario regalado.

El objetivo de Ia actividad es jugar con las letras del ahecedario.
En este caso lo ilusiramos con un ejemplo elahorado con vocales. o \, AR LC
faiibr

a) Piensa en alguien por quien sientas afecto.

b) Escribe algo que te gustaria regalarle y algo que nunca m
le regalarias. \-)-)

La tinica condicién es que comience con la vocal sefialada.

2Qué le regalarias? 2Qué no le regalarias? e S

Amor armas
Entusiasmo envidias

Tlusién incendio

clo|=|alm

Osito odio 0 \3} ‘ efras
Uvas una j-.;‘n-r %
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Zrﬂer de lectura y escritura

iHUY, QUE MIEDO!

- ¢Como te sentias el primer dia del cole?
(Miedo, alegria, nerviosismo...).

- Algunos consejos para hacerte amigos el
primer dia de colegio.

- ¢Como te imaginabas el cole?

Fijate en el dibujo y cuenta a tus comparie-
ros como crees que es esta bruja.

Pancheta era una bruja normal y corriente.
Sin ser demasiado lista, tampoco era tonta.

Al igual que muchos nifos, vivia con sus
padres. Y al igual que otros, no tenia herma-
nos.

—_— “iQué lata!”, pensaba Pancheta, pues
Hustrador: Gusti muchas veces no tenia con quien j
quien jugar.
- Cuando vayas a la escuela tendras muchos amigos -la tranquilizaba su madre.
- ¢Y cuando podré ir? -preguntaba ella, impaciente.
- Cuando tengas seis anos.

Durante el invierno cumpli6 los seis afios. Pero aun tuvo que esperar a que acabara el
verano.

Entonces, si. jYa podia ir a la escuelal

llustrador: Gusti

Pancheta estaba tan nerviosa, que hasta la nariz le temblaba.
Y no era para menos. (Al fin iba a dejar de estar solal
Su madre le puso en una mochila lapices, libretas y un bocadillo para el recreo.

Mientras tanto, Pancheta metié en sus bolsillos canicas, una peonza, la cuerda de saltar
Y -.- (se marché entusiasmada a la escuela!

Se fue sola, montada en su escoba.

(Se interrumpe la lectura para que los nifios imaginen lo que va a pasar.)
¢Qué imaginas que ocurrira cuando los demas nifos vean llegar a Pancheta?
¢Como crees que la recibiran?
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PRIMARIA

[...] Cuando por fin divisé la escuela, el corazén le empezo a latir con mas fuerza. Y sin
poder contenerse por mas tiempo, se dirigié veloz hacia el patio.

En el patio habia un buen numero de nifios. Cuando la vieron aparecer, se armo un terri-

ble revuelo.

-iMirad! (Es la bruja! -dijo uno a voz en grito.

-jAnda, es verdad! -exclamo otro.

jQué miedo! Las brujas son muy malas... - comenté un tercero muy asustado -.

Y antes de que fuera demasiado tarde, echaron todos a correr.
ALCANTARA, R.(1991) jHuy, qué miedo!. Barcelona: Edebé.

Actividades

- Senalemos entre todos lo que sabemos
de Pancheta.

- ¢Por qué crees que los ninos piensan
que la bruja es mala?

- ¢Juzgas a las personas por su aspecto?

- ¢Crees que las primeras impresiones
nos enganan? Pon un ejemplo.

- ¢Qué crees que pasaria si en la escuela
de brujas llegara un nino? ¢Cual crees
que seria su reaccion?

- Inventa un final para esta historia.
¢Como logré Pancheta hacer amigos en
la escuela?

Comentario para el profesor

- Trabaja la descripcion de las perso
nas: ¢Coémo es Pancheta?

Ampliacion:

a) ¢Como es mi mejor amigo (mi abue-
lo...)?

b) Selecciona unas fotos o dibujos.
Entre todos imaginamos como es la
gente que aparece alli.

c) ¢Como soy yo? Imagen que tiene el
nino de si mismo.

d) Trabaja los prejuicios A “no siempre
somos como parecemos”. Creemos
que las brujas son siempre malas y
Pancheta es buena.

mas y hable gracias a su gran boca.

i Describe el lugar donde vive.

cudles son sus aptitudes.

que convive.

las mujeres.

BESTIARIO

Objetivo: Imaginar personajes inexistentes que estimulen lacreatividad. Ayudamos a nuestros alum-
nos a inventar seres fantasticos ofreciendo alguna indicacion.

Inventa un ser que pueda volar, tenga esca-

Hablanos de él/ella, siguiendo estas pautas:

B Cual es su origen y describe su cuerpo.

% Describe como es su comportamiento y

Explica como se mueve, camina...
i Habla de las personas-animales con las

B Explica qué piensa de los hombres y de

- Materiales

gducacio'n ¥ ?umro 75




ztler de lectura y escritura

EL LEON DE TOM

Este cuento nos habla de un nifio que vive en una granja
en el campo. Una Nochebuena al ir a su casa se encuen-
tra por sorpresa con un leén. Al llegar, corrié a decirselo
a sus padres, pero no le creyeron. ¢Como era posible si
por esa zona nunca nadie habia visto leones?

Cuando Tom, pues asi se llamaba el muchacho, vuelve al
colegio cuenta lo ocurrido a sus comparneros y profesores,
pero tampoco alli le creen. Todo el mundo se burla de él.
Entristecido se consuela con una nifia, Clare, la tnica
persona que creia en Tom, pues ella también lo habia
visto.

Una llamada de teléfono comienza a dar la razén al nino:

- ¢Quién era? - pregunté su padre -.

- Todo esto es muy raro -respondié ella-. Era la sefiora
Blunden.

Tom alzé la vista.

-¢Y qué queria? - pregunté su padre -.

No se habran metido los cerdos en su jardin otra vez,
¢verdad?

llustrador: Fernado Krahn

- No. Queria saber si el carnicero nos trajo ayer un paquete de carne por error. Cuando
ella no esta en casa, el carnicero suele dejarle la carne en el buzén que tiene junto a la
verja. Ayer, cuando llegé a casa, habia algo de carne, pero no toda, y queria saber si la
habiamos recibido nosotros.

- Eran salchichas, ¢verdad? -dijo Tom.

- Si. Dos kilos de salchichas. Y han desaparecido.

- ¢Lo veis? Os lo dije, ¢no veis como no me lo estaba inventando? - declaré Tom -.

Por un momento se hizo el silencio en la mesa.

- El hecho de que hayan desaparecido las salchichas de la sefiora Blunden -dijo por fin su
padre -, no significa que se las lleva un leén, ¢no te parece? Podria haber sido cualquier
otra cosa, ¢no?. Un zorro, un gato, un tején o un perro. Podria haber sido tu perro pas-

tor, Sam. Siempre esta haciendo de las suyas. Necesita una buena tunda ese perro, no
esta educado como es debido.

- Sam no fue, papa -dijo Tom-. Era demasiado grande. Era tan grande como esta mesa,
papa, de verdad. Y tenia la cara como un gato, con bigotes y las orejas de punta. Y una
cola muy grande. Yo lo vi, papa, lo vi muy cerca. Arrastraba las salchichas por el suelo y
las iba pisando. Y era de color marrén claro.

MORPURGO, M.(1993). El leén de Tom. Barcelona: Edebé.

Actividades

1. ¢Cual es la prueba que podia dar la
razon a Tom?

2. ¢Qué tiene que hacer Tom para con-
vencer a sus padres de que dice la ver-
dad?

3.¢cPor qué no le creen?

4. Si fueras Tom, ¢Jqué harias para con-
vencer a los demas?

5. Fijandote en la descripcion que hace
Tom a su padre, dibuja el leén en tu
cuaderno.

6. Busca en el texto seis nombres de ani-
males.

Comentario para el profesor

- La descripcién de un animal: tamafio,
colores, partes de la cara...

- Trabaja los distintos animales que apa-
recen en el cuento.

- No todo lo que decimos parece igual-
mente verdadero ¢por qué? Trabaja la
explicacion y la justificacion

763f7g¢macidn y 7umro
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PRIMARIA

EL LIBRO DE LOS ANIMALES

Seccién exclusiva de notas sociales para la semana de los animales
Objetive: Trabajamos Ia tinologia textual de un periédico y su peculiar modo de lectura.

llustrador: Marcela Cabrera

Recorta los siguientes titulares e introducelos en el periédico. Haz una breve cro-

nica de lo que ha sucedido.

El loro que compraron los Garcia
dijo ayer su primera groseria.

Mejora de un reciente zapatazo
la gata de Parménides Otazo.

La gallina Cl6-Clo de esta ciudad
present6 anoche un huevo en sociedad

El mono de Pompilio Maldonado
salio de gira ayer por el tejado.

Actividades
1. ¢Coémo leemos el periodico?
2. ¢Qué nos muestran los dibujos?

3. ¢Cuantas cosas podemos decir de
]la noticia mirando soélo las fotos

Comentario para el profesor

Inventa una noticia en la que el pro-
tagonista sea una jirafa que se ha
perdido en un edificio. ¢Como se las
arregla para salir por una puerta
demasiado pequena?

o Materiales
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;ah'er de lectura y escritura

EL AMIGO INDIO

A pocos kilémetros de mi casa, se encuentra la reserva india de Chicutirni, un parque
natural de varios centenares de hectareas, con sélo algunas casas y dos o tres comercios.
Solia pasar cerca de ella con mi bicicleta. En aquella época -acababa de cumplir ocho
anos- no tenia demasiadas ganas de entrar en la reserva.

Ya veia bastantes indios en la ciudad: venian a menudo en coche para ir a la lavanderia,
0 para comprar un simple paquete de cigarrillos. Llevaban mas o menos la misma ropa
que nosotros, iban en los mismos coches americanos o en enormes caravanas.

Los indios que yo admiraba eran los que veia en las peliculas de la tele o los de los libros:
guerreros emplumados galopando sobre sus veloces caballos, tiendas de indios bajo la
Luna, el canto de los tambores alrededor de las hogueras... Y también, ocultando el sol
de mediodia, enormes nubes de polvo levantadas por miles de bisontes. Yo queria creer
que estos indios existian todavia y no le permitia a nadie decirme lo contrario.

Un dia de otofio bastante desagradable- caia una lluvia torrencial y hacia mucho viento-
fui al colegio en autobus.

En estos casos, me gusta sentarme en el fondo. Los asientos traseros estaban desocupa-
dos.

=

Por mucho que se conozca el paisaje, éste se ve de una
manera totalmente distinta cuando uno esta situado en
lo alto y sentado en el sentido contrario de la marcha.
Tenia la nariz pegada a la ventana.

En ese momento, senti claramente cémo alguien detras
de mi me estaba mirando. No soy timido, pero aquello
me impresion6é muchisimo. Me di la vuelta de golpe.

Era un indio de mi edad. Estaba de rodillas en el asien-
to delante de mi, con la cabeza descansando sobre los
brazos, apoyados en el respaldo.

Me miraba intensamente y me sonreia. X e
Parecia ir solo y estaba empapado. llustrador: Maria Espluga i Solé

Entonces, los guerreros, las tiendas, los caballos y los
bisontes aparecieron una vez mas en mi cabeza. Le dije entonces muy rapido y en voz
baja, seguro de que me oiria:

- No tienes derecho a mirarme, no tienes derecho. Sus manos se crisparon en el respal-
do del asiento y se enderezo. Noté una expresiéon dura en sus ojos.

En ese momento, hice una tonteria enorme. De repente, dije mas alto:
- ¢Ta no eres un indio!, )me oyes? (No eres un indio de verdad!
Su boca se abrié, pero no dijo una palabra.

Justo en este momento, se par6 el autobus. El bajé corriendo sin mirarme. Fuera, el vien-
to empujaba grandes paquetes de hojas muertas. Yo tenia la cabeza apoyada en el cris-
tal. El autobus habia recorrido un buen trecho cuando me di cuenta de que estaba llo-
rando.

TOUVET. J.(1992). El amigo indio. Barcelona: Edebé.

Actividades Comentario para el profesor
1. ¢Por qué crees que le dice el nifio - Trabaja las diferencias culturares
al indio que no es un indio de ver- (vestidos, comidas, costumbres...).

dad? - El respeto a los que son diferentes.

2. ¢Como se imagina el protagonista - La diferencia entre lo que imagina-

e S
4 1‘?5 indios? : mos y lo que luego son las cosas en
3. ¢Donde crees que los ha visto? la realidad.

4. Inventa un final para esta historia.-
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SECUNDARIA

GUIA DE LECTURA

Las estrategias habituales de lectura tienen como objetivo responder a una serie de prgun-
tas prefijadas: resumen, personajes, estilo... Aqui hacemos algunas sugerencias teoricas
de lo que se puede hacer antes, durante y de pués de la lectura. Para ponerlas en prac-
tica hay que tener en cuenta el tipo de texto, seleccionando aquellas que mas convengan.

ANTES DE LEER

Pensamos en el objetivo de lectura.

¢Por qué vamos a leer este texto? ¢Cual es nuestra intencion?
Nos situamos

2Qué tipo de publicacion es?

¢En qué fecha fue publicado el texto?

¢Quién es el autor?
Hacemos las primeras predicciones

cQué nos dice el titulo?

¢Nos da idea del tema del texto?

;Qué suponemos que vamos a encontrar?

¢Qué informacién nos ofrecen las figuras o las ilustraciones?
Recordamos lo que sabemos del tema

¢Tenemos algin conocimiento previo?

¢Nos parece facil? Creemos que podemos entenderlo?

¢Nos parece interesante?
Decidimos empezar a leer

:Como vamos a leer el texto para conseguir lo que pretendemos?

éPensamos q}):le vamos a necesitar tomar notas, subrayar, pararnos, leerlo mas
e una Vvez...r

MIENTRAS LEEMOS

Comprobamos si vamos bien
Después de leer el primer parrafo, ¢se confirma nuestra primera suposi
cién o hipétesis?
¢Debemos revisarla? ¢Matizarla?
¢Podemos resumir y explicar con nuestras palabras lo que acabamos de leer?

¢Hay nueva informacién que nos hace suponer que se va a introducir un
nuevo tema o un nuevo enfoque? ¢Eso nos va a generar nuevas hipotesis?

¢Lo que vamos comprendiendo nos ayuda a conseguir lo que pretende
mos? ¢Responde a nuestro objetivo?

¢Hay que cambiar la forma de leer? ¢Hay que ir mas o menos rapido, vol
ver atras, tomar notas...?

DESPUES DE LEER

Revisamos lo que hemos hecho y lo que hemos conseguido.
¢Hemos cumplido el objetivo que pretendiamos? ¢Hemos entendido bien el texto?

¢Si volviéramos a leerlo, lo hariamos de la misma forma? ¢Por qué?

MONEREQ, C.y CASTELLO, M. (1997). Las estrategias de aprendizaje. Barcelona: Edebé
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Z!Ier de lectura y escritura

NUNKUI, CREADORA DE LAS PLANTAS.

#ctividades previas.

Desde los tiempos mds remotos los hombres se han preguntado por el miste-
rioso origen de los seres y las cosas. Antes de leer esta leyenda de los shua-
ras en Ecuador, imagina cémo tuvo lugar el nacimiento de la naturaleza cuan-
do la tierra era desértica.

Hace largos anos, cuando los shuaras recién empezaban a poblar las tierras orientales del
Ecuador, la selva no existia. En su lugar se extendia una llanura manchada solamente
por escasas hierbas. Una de éstas era el unkuch, el anico alimento de los shuaras. Gra-
cias al unkuch, los shuaras pudieron soportar durante mucho tiempo la

aridez de la arena y el calor sofocante del sol ecuatorial. Lamenta-

blemente, un dia, la hierba se esfumoé y los shuaras comenzaron a

desaparecer lentamente. Algunos, recordando otras desgra-

cias, echaron la culpa a Iwia y a Iwianchi, seres diabélicos

que desnudaban la tierra comiéndose todo cuanto existia;

pero otros continuaron sus esfuerzos por encontrar el

ansiado alimento. Entre éstos habia una mujer: Nuse. Ella,

venciendo sus temores, buscé el unkuch entre los sitios mas ocul-

tos y tenebrosos, pero todo fue inutil. Sin desanimarse, volvié donde

sus hijos y, contagiandoles de su valor, reinicié con ellos la busqueda.

Siguiendo el curso de un rio, caminaron muchos dias: pero a medida que

transcurria el tiempo, el calor agobiante de esas tierras terminé por aplastar-

los. Asi, uno a uno, los viajeros quedaron tendidos en la arena. Inesperada-

mente, sobre la transparencia del rio, aparecieron pequenias rodajas de un alimento des-
conocido: la yuca. Al verlas, Nuse se lanzé hacia el rio y las tomé. Apenas probé ese pota-
Je sabroso y dulce, sinti6 que sus 4nimos renacian misteriosamente y enseguida corrié a
socorrer a sus hijos. De pronto, percibié que alguien la observaba desde el viento. Inquie-
ta, hundié sus ojos por todos los rincones, mas soélo vio la soledad plomiza del desierto y
de subito, de entre esas rafagas que silban lejanias, se descolgé una mujer de belleza pri-
mitiva. Nuse retrocedié asustada, pero al descubrir la dulzura en el rostro de esa mujer le
pregunto:

- ¢Quién es usted, senora?

- Yo soy Nunkui, la duenia y soberana de la vegetacion. Sé que tu pueblo vive en una tie-
rra desnuda y triste, en donde apenas crece el unkuch, pero...

- {El unkuch ya no existe! Era nuestro alimento y ha desaparecido. Por favor,
senora, ¢sabe donde puedo hallarlo? Sin €él, todos los de mi pueblo moriran.

- Nada les ocurrira, Nuse. Ta has demostrado valentia y por ello te daré, no sélo
el unkuch, sino toda clase de alimentos.

En segundos, ante los ojos sorprendidos de Nuse, aparecieron huertos de rama jes olo-
rosos. Nuse qued6 extasiada pues jamas habia visto nada semejante: el paisaje era majes-
tuoso y la musica que cantaba la floresta, le habia robado el corazén. Nunkui continué:

- Y para tu pueblo, que hoy lucha contra la muerte, te obsequiaré una nifna pro
digiosa que tiene la virtud de crear el unkuch y la yuca que has comido y el pla
tano y...

- Gracias Nunkui, gracias!

Nunkui desaparecié y en su lugar surgié la nifia prometida. Nuse quedo deslumbrada por
lo que habia visto, y atin no salia de su asombro cuando la pequena la guio entre la espe-
sura. Tan a gusto llego a sentirse en ella, que deseé permanecer alli para siempre. Sin
embargo, el recuerdo de su pueblo la entristecié. Pero entonces, la pequena, la hija de
Nunkui -como luego la llamaron- le anunci6 que alla también, en el territorio de los shua-
ras, la vegetacion creceria majestuosa. Entonces, alborozada, Nuse reanimé a sus hijos y
retorné a su pueblo. Cuando llegaron, la nifia cumplié su ofrecimiento v la vida de los
shuaras cambié por completo. El dolor fue olvidado. Las plantas se elevaron en los huer-
tos y cubrieron el suelo de esperanzas.

ANONIMO. Nunkui, la creadora de las plantas. Ed. Subsecretaria
de Cultura de Ecuador, recreado por Renan De la Torre Torres.
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SECUNDARIA

Después de leer

Comentario para el profesor

- Trabaja la narracién mitica. Los miste-
rios de la vida recogidos por los poetas.

Actividades

1. Senala los momentos magicos y miste-
riosos de la leyenda. Por ejemplo,
cuando Nusé encuentra el alimento
desconocido, la yuca, que hace renacer
sus fuerzas.

- El relato mitico que pretende sobre todo
una ensefianza moral frente al cientifico
que aporta un conocimiento objetivo de

2. Comenta y compara la actitud de los los hechos.

que echaron la culpa de su desgracia a

Iwia y Iwianchi con la decision de

Nusé.

_ Paralelismos con nuestra tradicion, por
ejemplo, el Génesis.

Los mitos anénimos dentro de la tradi-
cion oral que, con el tiempo, para vencer
el olvido, se pusieron por escrito.

3. Escribe un mito:

a) Piensa en algo que sea importante
para la vida humana.

b) Imagina una historia en la que se
cuente su origen o descubrimiento.

4. Compara tu historia con lo que dice al
respecto la ciencia actual.

CORRIJO MIS ESCRITOS

Es importante para mejorar la escritura recojas los errores que te suele corregir el profe-
sor. A menudo cuando releemos nuestros escritos pasamos una y otra vez por omisiones,
erratas o faltas sin verlas

-

PLANILLA DE ERRORES

ol

] ORTOGRAFIA

EXPRESION

PRESENTACION J

¢ Uso de las mayus-
culas

¢ Tildes.

# Mis faltas ortografi-
cas mas comunes

b/v,11/y, j/g

Signos de puntuacion. No te
compliques la vida y escribe
oraciones cortas.

Evita la repeticion y el uso de
coletillas.

Buscar la precision, por ejem-
plo, no abusar del verbo ser.
Sustituirlo por otros verbos
mas concretos.

La concordancia: recuerda que
sujeto y verbo son buenos ami-
gos y casi siempre tienen la
misma persona y nUmero.-
Organiza tus ideas en parrafos.

4 Cuida los marge-
nes.

4 No se debe usar
lapiz ni boli-
grafo rojo.

¢ Claridad y limpie-
za.
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leer de lectura y escritura

LA LLAVE DE LA SABIDURIA

(? onsejos practicos para estudiar.

Hay tres escalones para poder acceder a la casa de los libros. Los peldanos te
pareceran demasiado altos.

Al principio somos como nifios en un mundo de gigantes. Cada escalén nos pare-
cera un mundo inaccesible. Sélo con la ayuda de alguien que me tienda su mano
puedo alcanzar mi objetivo.

Piensa en cuando paseas con un nifio pequefio. Cuando llega a los escalones,
extiende su brazo hacia ti para que con fuerza y firmeza le eches una mano.
¢Quién es el maestro en esta pequefa historia?

1. Leer. Cada vez que leo un texto descubro algo nuevo.
4 Lectura rapida: conocer el tema.
0 Segunda lectura: comprensiva.

Exige esfuerzo; algo mas que pasear los ojos por las lineas. Aclaracion de
expresiones y vocabulario que no hayas podido descubrir por el contexto.
Para que no cunda el desanimo, conviene agotar todos los recursos antes
de acudir al diccionario.

1 Otras lecturas: responder a las preguntas o, incluso, disfrutar del texto .

2. Resumen. Exprimir un texto para extraer su néctar.

Se trata de en una o dos frases condensar el tema general. Dificilmente puedo
estudiar algo si no soy capaz de expresar por escrito el tema.

Para hacer un buen resumen lo importante es distinguir entre lo principal,
argumentos, ideas generales... de lo secundario, ejemplos, repeticiones, acla-
raciones, etc.

3. Mapa conceptual. Dibujar con palabras.

Se trata de colocar, como si fuera un dibujo, los conceptos y las ideas mas
importantes de un texto en un orden légico. De este modo, sera mas facil
estudiarlo porque con un golpe de vista coloco ante mi el esqueleto a partir del
cual se ha construido el texto.

Si memorizo esta imagen podré recordar y explicar sus ideas con facilidad.
Saber lo que quiere decir el autor y si estoy o no de acuerdo con lo que se dice,
dependera de mi capacidad de esquematizarlo.

1 Sobre la lectura literaria resultan recomendables algunas de las provocativas propuestas de DANIEL PENNAC en:
Como una novela. Ed. Anagrama
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SECUNDARIA

ATALANTA FUGIENS?®

A ctividades previas:

1. ¢imagina una de esas sociedades en las que todavia existen
matrimonios concertados por las familias. ¢Qué harias en una
sociedad semejante?

2. ¢Oué es la dote? . ¢Sahias que hay lugares en el mundo en
fos que Ia mujer es maitratada por carecer de una dote?

3. Observa la ilustracion e intenta descubrir el argumento.

La joven y bella semidiosa griega Atalanta
fue victima de los planes ambiciosos de su padre. Queria casarla con alguno de los des-
cerebrados ricos que por aquellos afos vivian en Atenas. Para esquivar el matrimonio de
conveniencia, Atalanta, siempre con su inteligencia alerta, pone una condicion: “Me casa-
ré con aquel pretendiente que sea capaz de vencerme en una carrera por el bosque. Pero,
si el muchacho fracasa en su intento, no volvera a darme el plastazo”. “De este modo, pen-
saba, me quitaré a los pesadisimos moscones amigos de mi padre”. Pues era ella una exce-
lente atleta. No puede negarle el anciano la tnica condicion que le pide su hija.

La veloz Atalanta sortea los arboles, mientras los mentecatos jovenzuelos tropiezan y
comen, uno tras otro, el barro de sus sandalias. Ruedan humilladas las cabezas de los
pretendientes. El padre, arrepentido por sus concesiones, no tiene mas remedio que mor-
derse la lengua. {Quién puede detener el decidido paso de nuestra atletal

Un buen dia, cuando ya nadie se atrevia a molestarla, mientras disfrutaba del canto de
los pajaros sin duda inspirados por Orfeo, se presenta un hombre de deslumbrante belle-
za con una hoja de laurel en sus labios. Sus miradas se cruzan y, como suele ocurrir en
este tipo de encuentros, quedan prendados de sus mutuos encantos. Cuando el viejo se
entera de la union de su hija con un tal Hipémenes, entra en célera. Piensa en la amar-
ga venganza; en una estratagema que la aparte de ese don nadie. Impone, entonces, como
condicién que se someta a la carrera.

¢Como lograra Hipomenes superar a la escurridiza Atalanta?

Imagina qué estratagema urde Hipémenes para vencer a Atalanta. El muchacho no era,
desde luego, uno mas entre los abundantes atolondrados que dedicaban su tiempo a pre-
sumir en la plaza publica de sus riquezas. Hipomenes era estudioso de las matematicas
y amante de la poesia. Gracias a su buena disposicién atlética podia afrontar con digni-
dad cualquier carrera, pero desconfiaba poder vencer a su amada.

Ante un orfebre que funde oro en sus alambiques se le prende la bombilla a nuestro
héroe. jEureka! Si arrojo aureas manzanas en la carrera, puede que Atalanta quede a la
zaga, entretenida con los destellos. Asi fue como con una ligera ventaja logra Hipomenes
alcanzar el cielo. Pero aqui, donde se suele acabar siempre la historia con “fueron felices

y comieron perdices”, empiezan los verdaderos problemas. 4
Eusebio Delgado.

Actividades Comentario para el profesor
1. Inspirandote en la historia que acabas de - Contenido liberador de la mujer en el mito
leer, haz una recreacion del mito en dife- clasico. El padre de Atalanta deseaba un
rentes claves: ciencia ficcion, actual, tragi- varon. Atalanta desarrolla todo su ingenio y
ca, comica... la fuerza para demostrarle su valor.
2. Continua la historia de Atalanta e Hipome- - Literatura e imagen.

n&a: - Los diversos géneros literarios (actividad 1).

3. Consulta en un diccionario de mitologia la
continuacién verdadera en las Metamorfo-
sis de Ovidio.

- El uso de diccionarios especificos (actividad 3).

2 Fugiens (latin) se traduce por huidiza. La ilustracion esta sacada de un tratado de alquimia y representa la difi-
cultad de fijar el mercurio. Recordemos las dificultades con las que se encontraban estos quimicos del pasado en
la consecucion de obtener oro a partir de materiales innobles.

15 Materiales gdumcr'dn ¥ ?urum 83



Zﬂer de lectura y escritura

(RACISTA YO?

SERGIO SALMA, ¢Racista Yo?, Ed. Comunidad Econémica Europea.

2NEGROZ [ NO ME DGAS
QUE TU Nowio £5 NEGRo!

NO, PERO GUE DICES! ' 3 ELLA FUE VICTIMA DEL RACISMO
1 -
TE DECIA auE 2ES ARABEZ  roRROR| CUANDD LLESCT AR, ¥ AwoRA oQUE 5

|PERD CALLA! | DEFAME HABLAR!
SOUe QUERIA DECIRTE e €5

Objetivos del comic.
Rlertar sobre actitudes racistas de la vida cotidiana. Decimos una cosa, pero en Ia practica...
A ctividades.
¢Cuales crees que son los temores de la madre? ¢Podrias explicar su actitud?

Escribe un breve comentario en el que expliques qué podemos hacer para mejorar la
convivencia entre las personas.
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SECUNDARIA

EMBLEMAS

Actividades previas.

1. ¢Por gué se dice: “Ia ocasion la pintan calva™@ Ayudandote del dibujo imagina alguna respuesta.
2. Fijate en todos los detalles de la ilustracion: interprétalos.

3. Con eiemplos, explica qué nos enseian los refranes.

Emblema CXXI
SOBRE LA OCASION
Esta es obra de Lisipo de Sicion.
- T, ¢quién eres?
- El instante de tiempo capturado que domina todas las cosas.

- ¢Por qué estas de pie y tienen alas?
- Porque doy vueltas continuamente.

- ¢Por qué tienes alas en los pies?

- Por doquier me arrastra la brisa mas leve.

-Dime por qué tienes en la diestra una afilada navaja.
-Este signo ensefia que soy mas aguda que toda agudeza.
-¢Por qué el mechén de cabellos en la frente?

-Para ser cogida cuando me presento.

-Pero, ay, dime, ¢por qué tienes calva la parte posterior de la cabeza?

-Para que si alguna vez alguien me deja escapar con mis pies alados, no pueda atrapar-
me de nuevo por el pelo.

Con tal artificio me hizo el artista para ti, forastero, y me puso en una pérgola abierta
para que sirva a todos de advertencia

ALCIATO. Emblemas. Ed. Akal.

Actividades Comentario para el profesor
1. Busca un refran que parezca verdadero. - La literatura barroca espanola y la
emblematica: Quevedo, Gongora, Gra-

2. Elabora un emblema que acompane al
refran.

3. Escribe un texto corto explicativo al
modo del que recopila Alciato.

cian...
- Utiliza los emblemas como instrumen-

te mnemotécnico de trasmision de la
sabiduria grecolatina a través de los

4, ¢Cual piensas que es la funcién de mitos.
acompanar los textos con imagenes?
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Ztﬂer de lectura y escritura

¢ COMO SE DAN INSTRUCCIONES?

Objetivos:

B Trabajar la tipologia de los textos instructives: recetas, evacuaciones, direcciones, manejo y uso de un apariado.
B Estudiar su forma: claridad, tipo de verbos, simplicidad, estructuracion, explicacién paso a paso, eic.

“nstrucciones a seguir en caso de emergencia

Si se produce una evacuacién forzosa del edificio causado por un incendio o cualquier
otro motivo es muy importante que sigas las instrucciones y los consejos que te presen-
tamos a continuacion.

-Familiarizarse de antemano con la ruta de evacuacion desde tu aula.

-8i descubres un incendio u objeto sospechoso, avisa inmediatamente a algun profesor
del colegio. En ningun caso lo toques.

Cuando suene la alarma de emergencia, sigues este proceso de evacuacion:

- Procede a la evacuacion del edificio con calma, sin perder tiempo pero sin correr.

- Sigue las instrucciones de tu profesor o de otro miembro del personal del colegio.

- Lleva contigo tus objetos personales, no dejando ninguno en el aula.

- El delegado o el ultimo en salir debe cerrar la puerta del aula asegurandose de que
esta totalmente vacia.

- Retinete con tu profesor y comparneros de clase en una de las salidas de emergencia.
. No abandones este punto hasta que no te lo diga tu profesor.

- En ningun caso deberas volver a entrar en el edificio sin recibir las 6rdenes que te
permitan hacerlo.

N o A W

Actividades
1. Haz un plano de tu centro y dibuja en él un plan de evacuacién.

2. Elabora unas instrucciones que expliquen el montaje de unas estanterias, una silla,
un armario... o el uso de un electrodoméstico, una herramienta...

3. Unas instrucciones pueden convertirse en literatura. Inventa una maquina o cual-
quier otro cachivache y explica al resto de la clase su funcionamiento.

4. Piensa en algo que hagas cotidianamente, atarte un zapato, dar cuerda al reloj, usar
el cuchillo y el tenedor, etc. y al modo en que lo hace Cortazar, elabora un texto ins-
tructivo.

“nstrucciones para subir una escalera

[...] Las escaleras se suben de frente, pues hacia atras o
de costado resultan particularmente incémodas. La
actitud natural consiste en mantenerse de pie, los bra-
zos colgando sin esfuerzo, la cabeza erguida aunque no
tanto que los ojos dejen de ver los peldanos inmediata-
mente superiores al que se pisa, y respirando lenta y
regularmente. Para subir una escalera se comienza por
levantar esa parte del cuerpo situada a la derecha abajo, .
envuelta casi siempre en cuero o gamuza, y que salvo eSSl Py FARC S,
excepciones cabe exactamente en el escalon. Puesta en el primer peldafo dicha parte, que
para abreviar llamaremos pie, se recoge la parte equivalente de la izquierda (también lla-
mada pie, pero que no ha de confundirse con el pie antes citado), y llevandola a la altu-
ra del pie se la hace seguir hasta colocarla en el segundo peldario, con el cual en este des-
cansara el pie, y en el primero descansara el pie. (Los primeros peldafios son siempre los
mas dificiles, hasta adquirir la coordinacién necesaria. La coincidencia de nombre entre
el pie y el pie hace dificil la explicacién. Cuidese especialmente de no levantar al mismo
tiempo el pie y el pie). [...]

J. Cortazar. Historia de Cronopios y de Famas. Ed. Alfaguara
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SECUNDARIA

LA LOCURAY LA QUEMA DE LIBROS

Ohjetivo de Ia actividad:

En esta propuesta de trakajo con textos encadenatlos prescindimos de Ias actividades previas. En su lugar, sugeri-
mos explicar el contexto. En nuestra introduccion huscamos [a sorpresa, los paralelismos arriesgados. Los textos de
Unamuno v Cervantes quieren abrir quiza la mas importante reflexion acerca del papel utopico de Ia literatura.

eontexto

Don Quijote, en los cinco primeros capitulos de la novela homoénima de Cervan-
tes, se ha decidido a convertirse en caballero andante en pleno siglo XVI, cuan-
do esos modelos estaban en franca decadencia. En Espana, por ejemplo, donde
fueron tan tempranamente adoptadas las reformas politicas modernas, los Reyes
Catélicos habian conseguido una cierta unidad y pacificacion de la Peninsula
Ibérica. La nueva situacién politica deja sin oficio ni beneficio, en situacion de
parados de larga duracion, a muchos de los que se dedicaban a guerrear con los
del pueblo vecino.

Cervantes nace durante el reinado de Carlos V. La situacién politica impuesta por
los Reyes Catolicos se ha consolidado. Espana se encuentra en plena expansion
imperial y La Mancha, lugar donde se desarrolla la accién de nuestro caballero
Quijote, resulta ya un lugar liberado de guerras internas donde los campesinos,
los pastores, los venteros... se aburren como ostras en un acuario.

Para que nos hagamos una idea, los caballeros medievales eran como los sheriff
de las peliculas de vaqueros, imponiendo el orden alla por donde van. Ni que
decir tiene, que estos personajes conseguian toda clase de favores econémicos y
un amplio éxito social, especialmente de las damas.

Quijote es, por tanto, un personaje pasado de moda. Alguien pintoresco y extra-
vagante. Tras las desventuras de su primera salida, vuelto a su casa, mientras
duerme, su familia, con la ayuda del barbero y del cura, se disponen a realizar
el famoso escrutinio de libros para ser arrojados a la hoguera:

7exto

“Pidio las llaves, a la sobrina, del aposento donde estaban los libros, auto-
res del dafo, y ella se las dio de buena gana. Entraron dentro todos, y la ama con
ellos, y hallaron mas de cien cuerpos de libros grandes, muy bien encuaderna-
dos, y otros pequefios; y asi como el ama los vio volviose a salir del aposento con
gran priesa, y torné luego con una escudilla de agua bendita y un hisopo, y dijo:

—Tome vuestra merced sefior licenciado; rocie este aposento, no esté aqui
algun encantador de los muchos que tienen estos libros, y nos encanten, en pena
de las que les queremos dar echandolos del mundo.

Causo risa al licenciado la simplicidad del ama, y mando al barbero que le
fuese dando de aquellos libros uno a uno, para ver de que trataban, pues podia
ser hallar algunos que no merecieran el castigo del fuego.

—No -dijo la sobrina-; no hay para qué perdonar a ninguno, porque todos
han sido los dafiadores; mejor serd arrojarlos por las ventanas al patio, y hacer
un rimero dellos, y pegarles fuego; y si no, llevarlos al corral, y alli se hara la
hoguera, y no ofendera el humo.” (Miguel de Cervantes, Don Quijote de la Man-
cha: 1 Parte, cap. VI) .
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Segun este libro, a Don Quijote “del poco dormir y mucho leer se le secé el cere-
bro, de manera que vino a perder el juicio. Esta es la razén propuesta para la
quema de los libros. No sélo en el Quijote, sino en otros desgraciados momentos
de la historia en los que se ha perseguido a personas e ideas por su supuesto
caracter maligno. Veamos qué dice, como contrapunto, sobre este asunto Miguel
de Unamuno en nuestra época.

“Pero, ¢fue esta verdad?. ¢Le enloquecieron al caballero los libros de caballeria,
0 buscé en estos un alimento a su locura intima sin manifestacién ni direccion
hasta entonces? Creo que en este, como en otros muchos casos, se tomé por
causa un efecto. Si Alonso Quijano el Bueno no hubiera sabido o podido leer,
habria enloquecido, y generosamente, de todos modos. jPero su locura habria
resultado mas infecunda que resulté! Los libros le salvaron la locura. Los libros
nos depuran las locuras. [...]

¢Han salido las cosas de la vida de las cosas de los libros o viceversa? |[...]

“Ese no tiene biografia, se me dijo al morir cierto sujeto. Entendi que no cabia
en un libro, y no por muy grande, sino por muy pequenio. 0 méas bien, porque
habiendo sido un alma volatil, nebulosa, mejor brumosa, no cabia encerrarla
en volumen, por chico que este fuese. Y no tener biografia es no tener historia,
¥y no tener historia es no haber vivido humanamente. 0 sea no haber vivido; no
haber estado inscrito en el libro de la vida.

(Miguel de Unamuno. El hombre de libro. Madrid, 1922)
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llustrador: Eusebio Delgado

88 gducac'i(in y 7umro Materiales 20



GUIA PARA UNA LECTURA EMBLEMATICA DE
EL QUIJOTE

Fijandote en todos los detalles del dibujo trata de responder las siguientes cuestiones:

1. ¢Qué significa en castellano ser un lunatico? ¢Por qué? (Clave: la escalera, la luna y
las estrellas).

2. ¢Por qué la noche es el espacio para la imaginacién? (Clave: cierra los ojos.)
3. ¢Qué representa el fuego? (Clave: perseguidos, como siempre, por el fuego).

4. :Como se llama el companero de fatigas del caballero de La Mancha? )Se parecian en
algo? (Clave: yin / yan.)

5. Segun el texto de Unamuno, la quema es injusta. ¢Por qué? ( Claves: haber tomado
por causa el efecto / libro de la vida).

6. Segun Cervantes, nuestro caballero pasaba las noches a la luz de la vela leyendo una
tras otra viejas historias de encantamientos, castillos, princesas, dragones, milagro-
sas espadas, gigantes... Por eso se dice “del poco dormir y mucho leer se le seco el
cerebro”. ;:Con qué simbolo aparece esto en nuestro emblema? Explica su significa-
do al igual que el de la palabra que lo acompana. (Clave: desvelar).

7. ¢Cual es el nombre de la dama por la que se impacienta y deshace en suspiros el
pecho de nuestro caballero Quijote?

8. ¢Qué significado tiene en todo este juego literario el espejo y el laberinto? (Clave: yo
me miro en el espejo cada mafiana y veo invertido mi rostro como alguno de los afo-
rismos de este emblema. Por eso los antiguos y modernos coinciden en la imposibili-
dad de verme a mi mismo. No puedo penetrar en mi interior, no puedo descender a
las entranas de un yo que siempre se escapa como la sombra del caminante solitario
o la del corredor de fondo.)

9. ¢Qué te sugiere un molino -carga simbélica-? (Claves: viento/ nubes / paraje desér-
tico: La Mancha).

10. Por qué la razon -el discurso, la palabra escrita o hablada- puede llegar a producir
terrorificos monstruos -descarga simbélica-. (Clave: El pintor espanol Goya repre-
senta en un grabado a un hombre dormido sobre la mesa de su escritorio. En su
sueno aparece el murciélago. Piensa en lo que hace Dracula con sus victimas. Aplica
el cuento a Quijote.)

2ecomendaci6n

Como ampliacién del tema de la quema de libros se sugiere la lectura del libro: Ray Brad-
bury, Fahrenheit 451. El autor nos cuenta la historia sobre un futuro préximo en el que
esta terminantemente prohibido leer. Al emplear materiales ignifugos para construir
viviendas, los bomberos asumen una nueva funcién: quemar libros.

Inspirado en el argumento de la novela un alumno escribio el siguiente texto:
Una sociedad sin literatura y sin habla.

Un estado de aburrimiento. El tinico saludo un ruido sin fin: “humm?”. La
unica comida plato de “humm” y de bebida “humm”. Los nombres de la fami-
lia y de los amigos “Humm”, “Hemm”, “Omm” y cuando intentas expresar tu
felicidad las personas que escuchan se quedan igual que estaban, un saludo
“humm”. El tinico pensamiento el “Humm?”, desde tu infancia hasta tu muer-
te. Y de lo que hablan los libros mas actuales es del dichoso “humm”.

Francisco Javier Pérez (3° ESO).
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ADIVINANZA

sobre el mas famoso escritor del
Siglo de Oro

Ni el oro ni la plata ni la gra-
ciosa fortuna acompanaron
a nuestro enigmatico perso-
naje.

Luché en la cruenta batalla
de Lepanto en la que es
herido en la mano izquier-
da.

De regreso es hecho prisio-
nero y conducido a Argel.

Ya en Espana, visita tam-
bién la prision al menos en
dos ocasiones

Posiblemente, en la oscuri-

dad de su celda, ide6 algunos versos, se
confié a la memoria de viejas historias
aprendidas en su juventud y tejié con
ellas laberintos de palabras por los que
ahora discurre nuestra inteligencia.

Quiza fue gracias a la imaginacién, a la

compania secreta de novelescos persona-

Jes, la que le ayudé a vivir mejor en aque-

llos solitarios tiempos en los que los

libros eran perseguidos, como siempre,
por el fuego.

jAyadame a sacar a
tan insigne caballero
de la prision del olvi-
do!

Aprende alguna de
sus bellas historias y
cuéntalas a tu compa-
nero porque la litera-
tura, iNo lo olvides! Es
el principal gesto de la
locura amorosa o de
la amistad sin intere-
ses. Te invito a entrar
en las paginas de un libro
titulado...escrito por...

(Alcala de Henares 1547 - Madrid 1617)

Actividad

1. Elabora, a partir de la biografia de
Shakespeare, tu propia adivinanza.

EL DIALOGO:

Hablando se entiende la gente

Irga%ina que eres el padre de Pablo. A tu
hijo le gusta una chica. jQuiere tus conse-
jos! Completa el siguiente texto:

—¢Puedo hablar contigo papa?

— Pues... -el muchacho vacilé-. Bueno, se
trata de las chicas.

— Bueno, es sobre... -Pablo no estaba muy
seguro de como debia enfocar el tema-¢Que
es lo que hay que hacer para que una
chica...? O sea, imagina que yo quisiera
conquistar... Aunque congquistar no es la

90 5ducaci(5n ¥ 7umro

palabra adecuada... Pero supén que hay
una chica especial y yo...

— No, no. Se trata de una cuestion pura-
mente teorica.

— No se... -Pablo hizo un gesto vago-.
¢Como hay que comportarse con ellas?

— Ya -Pablo enarcé una ceja-. (T cémo
conquistaste a mama?

0 CESAR MALLORQUI,
El ultimo trabajo del serior luna, Ed. edebé.
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SECUNDARIA

PUNTOS DE VISTA

El narrador

Objetivo: La actividad se enmarca dentro de un posible taller de
escritura creativa. Se trata de hacer ver al alumno el papel cen-
tral del narrador en Ia literatura. A través de Ia creacion propia
se puede comprender mejor lo que leemos. Partiremos de unos
fatos minimos que recogen una historia de la manera mas neu-
tra posible.

Actividad

1. Planteamos una situacién con una serie de
personajes.

Lugar: un viejo autobus con dos grandes espe-
jos retrovisores.

Recorrido: escoger uno que le sea familiar al
alumnado. Es importante que sea un trayecto
que vaya de la periferia al centro o de los pue-
blos a una capital de provincia.

Situacion: El conductor espera a que se suba el
cobrador que llega corriendo en el ultimo minuto.

Primera parada: sube un jubilado que se une
a la conversacion del conductor y el cobrador.
Detras se sienta una nina con su madre que
van, en pleno mes de febrero, a comprar un
vestido de primera comunion.

Segunda parada: un grupo de oficinistas de
maletin y periédico ocupan el centro del vehi-
culo, la parte en la que no hay asientos. Pre-
fieren quedarse de pie. Una muchacha joven-
cita con su carpeta de estudiante se dirige a la
academia para aprender mecanografia e
inglés.

Tercera parada: una pareja de novios atravie-
sa el bus para acabar sentandose en los dos
ultimos asientos libres.

Cuarta parada: sube una monja con un mon-
ton de bolsas de ropa y comida. Un grupo de
adolescentes armados con sus mochilas ocupa
el pasillo del fondo. Un sefior y una sefiora de
mediana edad creen reconocer a sus respecti-
vos hijos.

Quinta parada: tras treinta anos sin pisar un
transporte publico hace su entrada un general
de brigada al que se le acaba de averiar el
coche. Lleva gafas de sol, bigote y una gabar-
dina que se le queda enganchada en la puerta
de acceso.

qnstrucciones

1. A cada alumno se le asigna un personaje de
la historia, cobrador, senora, nifia, enamora-
dos, oficinistas, etc. Es importante que sea lo
mas variado posible. Incluso algiin alumno
puede relatarlo desde el punto de vista del
espejo retrovisor.

2. Se les explica lo importante que es meterse en
el pellejo del personaje que les ha tocado.
Tiene que ser lo mas realista posible; mante-
ner el tono, el vocabulario y el comporta-
miento.

3. Poner en comun los textos para advertir las
diferencias. Les comentaremos la técnica
caleidoscopica: narrar varias veces la misma
historia cambiando el punto de vista (ejem.
La Colmena de Cela). Entre todos resulta facil
buscar la manera de mejorar las historias.

4. Resulta interesante que vuelvan a escribir
tranquilamente en casa la historia.

LA TRADUCCION

Cabe una propuesta estilistica para rizar el rizo: traducir lo que han escrito al lenguaje
de la geometria, economia, historia, fisica, quimica, ética, deporte, etc.

Punto de vista biolégico.

Un nucleo y un ADN. El nucleolo llega tarde. La célula consume en el Intestino dos pro-
teinas, madre e hija. También se introduce una joven molécula de oxigeno. En el Pan-
creas, aparecen dos Centriolos que se esconden al fondo de la célula. Segunda vez que
se para. Un Liposoma decide entrar para poder llegar a través de la sangre al corazon.
En el estomago se suben muchos Ribosomas que empiezan a dar golpes a la membra-
na celular. Los Flagelos iban rozando la pared de los vasos sanguineos por el peso. En
la arteria Aorta se suben dos Vacuolas y creen reconocer a los Centriolos del fondo.
También se sube un Reticulo Endoplasmatico Rugoso. Adherido a su pared, lleva un
montén de Ribosomas para los mas necesitados. En la entrada del corazén, sube una
Mitocondria que parece enfadada porque se queda enganchada a la Membrana Plasmi

Beatriz Benito Lopez y Nieves Caballero (4° ESO).

Zeflexién final sobre esta actividad literaria:

Se trata de hacer ver que todos encarnamos un determinado personaje. Muchas veces
nos comportamos en funcion de lo que socialmente se espera de nosotros. )Somos real-
mente libres? ¢Cual es mi papel social? ¢ Qué esperan los demas de mi? ¢Por qué no me
seria facil cambiarme de personaje? ¢Podria rebelarme como hace el protagonista de
Niebla contra Unamuno?
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LOS MUNDOS POSIBLES

llustrador: Lewis Carrol

Otra ropuesta para el taller de escritura

Dentro de esta actividad de escritura cabe reinventar los mundos de la fantasia.
Rodari en su libro Gramatica de la fantasia nos aconseja estimular la imagina-
cién con propuestas como )Jqué ocurriria si Caperucita Roja viajara en helicopte-
ro?. Nosotros ya conocemos lo que da de si todo este juego literario de cambios.
Pensemos en Caperucita en Manhattan de Carmen Martin Gaite. Sirve cualquier
personaje con el que el alumnado se sienta lo suficientemente familiarizado.

Samuel Butler (1835-1902) en Erewhom o Allende las montanas propone a tra-
vés de uno de los personajes una curiosa manera de educacién con un sistema
que denomina hipotético: ¢...el ensenar a un muchacho tan sélo la naturaleza de
las cosas existentes en el mundo que le rodea, y de las que tendra que ocuparse
toda la vida, seria infundirle un concepto harto estrecho y superficial del Uni-
Verso...?

Aqui tenemos una estrategia para adentrar nuestra imaginaciéon en lo que lla-
mariamos quiza hoy realidades virtuales. Trabajaremos de otra manera el cono-
cimiento de la realidad como algo abierto a posibilidades infinitas. De este modo
podemos ademas introducir al alumno en temas transversales

Actividades Ampliacién

Escribe relatos cortos a partir de las
siguientes hipotesis:

¢Que ocurriria si...?
- Un mundo sin guerras.
- Un atasco que dura horas.

- Descubro que la gente que me rodea
en realidad son autématas.

- El mundo fuera perfecto.
- La vida humana sin vejez.

Buscar noticias sorprendentes en los
periodicos o revistas. Recortar el titular y
pasarselo a un companero/a de clase
para que elabore sobre él una noticia.
f\qui entresacamos algunos ejemplos rea-
es:

- Los mosquitos invaden Nueva York.

- Los indios descubren un antidoto.-
Peligros del amor cibernético.
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EL TEATRO A ESCENA O
TECNICAS DE EXPRESION ORAL Y ESCRITA

Experiencia: Marian Garcia de Rivera Hurtado *

RESUMEN

Se realiza en esta experiencia un recorrido por el hecho teatral dentro del sistema educativo espafiol. Con
una atencién especial a los diferentes niveles de programacion y a los pasos necesarios para llevar la acti-
vidad teatral de lo prescrito en el curriculo a la prictica cotidiana en los centros y en el aula. La autora ex-
pone la realidad educativa y propone instrumentos de trabajo para la redaccién y la concrecién curricular de
dicha actividad teatral.

ABSTRACT

This experience explores theatrical perfomance inside the Spanish Educational System. It gives special re-
levance to the different levels in programming and to the steps needed to take the theatrical activities from
the normative curriculum to the daily practice in the educational centres and in the classroom. The author
shows the reality of education and proposes some working tools to state explicitly those drama activities
in the curriculum.

1. INTRODUCCION

Partimos de vias muy distintas para acceder a la realidad. El académico y hu-
manista Pedro Lain Entralgo (1993, 31) nos recuerda que entre las posibles for-
mas de aprehender, de asir la realidad, estan el pensar, el imaginar, el querer, el
sentir, y por supuesto el actuar y el jugar. Efectivamente la actividad educativa
tiene mucho de representacion, de presencia, de simbolo, de mimesis. El gesto y
la palabra son instrumentos constantes en el proceso de ensenanza-aprendizaje.

Han sido numerosos los autores que desde diferentes campos han abordado el
estudio del aspecto ludico del ser humano. Para Spencer el juego es una activi-
dad propia del desarrollo humano, K. Groos y F. Buytendijk lo definen como una

* Maestra v pedagoga. Es profesora en el C.E.S. Don Bosco- Madrid- y en la Facultad de Educacion (Departamento de
Teoria e Historia de la Educacion) de la Universidad Complutense de Madrid. Y colabora en el curso El teatro como
recurso educativo perteneciente al Programa de Formacion del Profesorado de la UNED.

gducacio’n y 7utu‘ro* 93



gxperiencia

forma de aprendizaje para la vida e incluso J. Huizinga une juego y teatro cuan-
do afirma: «El juego es una lucha por algo o una representacion de algo»!.

El paradigma cognitivo, presenta su estudio desde dos puntos de vista:

a) Los partidarios del desarrollo con Piaget y la Escuela de Ginebra como
representantes.

b) Y los defensores del aprendizaje con Vygotski y La Escuela Soviética.

Mientras Piaget en sus cuatro etapas evolutivas distingue otros tantos tipos de
Jjuegos: sensoriomotor, simbélico, de reglas y de construccién. Vygotski conside-
ra que el proceso evolutivo va a remolque del proceso de aprendizaje. Es el apren-
dizaje -y mas concretamente el aprendizaje con otros (adultos o iguales)- quien
pone en marcha una serie de procesos evolutivos internos. y especialmente la im-
portancia de la interaccién social en el desarrollo cognitivo. Lo que este psicologo
ruso denomina el nivel de desarrollo potencial.?

A través del juego y mas concretamente de la actividad teatral, podemos educar
deleitando. Es un instrumento de aprendizaje natural, espontaneo, motivador y
divertido. Si ademas somos capaces de sistematizarla y secuenciarla adecuada y
oportunamente conseguiremos uno de los procesos de ensefianza mas enriquece-
dores y eficaces.

2. EL TEATRO EN LA REFORMA

La administracién educativa contempla dos tipos de ensefianza: las ensefianzas
de régimen general y las ensefianzas de régimen especial. En ambas ha sido in-
corporada la actividad teatral. Dentro del curriculo en el caso de la Ensefianza Obli-
gatoria y en las denominadas Ensenanzas Artisticas (Danza y Musica) corres-
pondientes a las Ensefianzas de Régimen Especial.

ETAPA 0 EDUCACION INFANTIL

OBLIGATORIA Area de Comunicacién y Representacion

V. Expresion Corporal

EDUCACION PRIMARIA
1. Area de Educacién Artistica
(Musica, Plastica y dramatizacion)
2. Area de Educacién Fisica

12 EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA
Literatura
Educacion Fisica.
(Comunicacién Corporal o Gestual
Optativa. Taller de Teatro

BACHILLERATO DE ARTES

Elarahy 16 Artes Plasticas y Disefio

OBLIGATORIA

Cuadro 1.- El teatro en las Ensenanzas de Régimen General

94 gducacicin y 7m‘uro



El teatro a escena o cémo programar la actividad teatral - Marian G"de Rivera

En la Educacion Infantil y mas concretamente en el segundo ciclo (3 a 6 anos) apa-
rece el bloque de contenidos V. Expresién Corporal dentro del area de Comunica-
cion y Representacion. En estos primeros anos la actividad artistica esta muy re-
lacionada con la psicomotricidad, la comunicacion y el lenguaje corporal. Todavia
es muy pronto para representaciones al publico aunque si se realizan los prime-
ros pasos ante los propios companeros. El teatro entra en la escena escolar a
través de la expresion corporal, la actividad ludica y la imitacion al trabajar as-
pectos como el ritmo, el espacio, el movimiento controlado, la imaginacion, las ac-
tividades manuales (caretas...).

Sera en la Educacion Primaria (6-12 anos) donde la Dramatizacién comparta con
la Musica y la Plastica la denominada Area Artistica. Y se contintie el trabajo de
expresion corporal dentro del Area de Educacién Fisica. En este periodo se con-
solidan las técnicas mas utilizadas y habituales en la iniciacion a la actividad te-
atral: mimo, juego dramatico, titeres, sombras, creaciéon de textos y piezas tea-
trales, expresion corporal pero sin especificar dotacién material alguna para su
puesta en escena. Aqui aparecen los primeros tanteos con el teatro espectaculo,
con el publico.

En la Ensenanza Secundaria Obligatoria (E.S.O.) el tratamiento del hecho teatral
posee una triple via:

a) La optativa propiamente dicha del Taller de Teatro.
b) El aspecto mas teérico (los géneros literarios) en el area de Literatura ,

c) Y ademas aparece también en los bloques de contenido de comunica-
cién corporal o gestual del area de Educacion Fisica.

En esta etapa se manifiesta como objetivo y prioridad la representacion teatral y
la actuacion de nuestros alumnos ante un publico externo y diferente de sus com-
paﬁeros3.

Todo este esfuerzo para incorporar el teatro al escenario escolar no tiene conti-
nuidad al finalizar la ensenanza obligatoria. Aunque se contempla una modalidad
de Bachillerato, su articulacion se centra en las Artes Plasticas y Disefo. Sin te-
ner en cuenta la posibilidad de otras artes como la pintura, el teatro y las artes es-
cénicas en general.

3. COMO PROGRAMAR LA ACTIVIDAD TEATRAL

Maestros, educadores y pedagogos conocemos la importancia de la programa-
cién para conseguir que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea realmente efi-
caz. En el D.C.B (1989, 28) se nos recuerda que existen tres niveles de concreciéon
en el planteamiento curricular espariol:

3.1. Vivel prescriptivo: MEC y CC.AA.

Lo constituyen los documentos legales: R.D. y Decretos curriculares de las co-
rrespondientes Comunidades Auténomas o del Ministerio de Educacion y Cultu-
ra. En él se presentan los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion orienta-
tivos de cada nivel educativo. Seran posteriormente las comunidades auténomas
las que adaptaran los curriculos a la realidad educativa de cada localidad.
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| NIVEL 1.- PRESCRIPTIVO | PROYECTO
CURRICULAR

| NIVEL 2.- CENTRO |

| NIVEL 3.- AULA | UNIDAD
DIDACTICA

Cuadro 2.- Niveles de concrecion

3.2. Segundo nivel: el centro

Cada centro concreta en un documento denominado Proyecto Curricular de Cen-
tro (P.C.C.) su oferta curricular especifica. Segun las caracteristicas del centro, del
alumnado, del entorno. Su elaboraciéon es responsabilidad del claustro, coordi-
nado por el jefe de estudios y aprobado por el Consejo Escolar del centro. En él
aparecen los objetivos, contenidos, metodologia y criterios de evaluacion por ni-
veles educativos y por areas; por eso los profesores de educacion infantil, prima-
ria o secundaria tendran que elaborar en este documento un primer acercamien-
to alo que posteriormente sera la actividad teatral en el aula. En el area de edu-
cacion artistica de Educacion Primaria y en las areas correspondientes de la E.S.O.
(Taller de teatro, Educacién Fisica y Literatura) se redactaran los objetivos, con-
tenidos, metodologia y criterios de evaluacion a tener en cuenta en la actividad
dramatica.

3.3. 7ercer nivel: el aula

En el aula, el maestro/a disefia y elabora sus unidades didacticas o programa-
ciones del aula que posteriormente desarrollara en sesiones de clase. Entendemos
por Unidad Didactica el instrumento de trabajo que articula los objetivos, con-
tenidos, actitudes y métodos en torno a un eje organizado, ajustado al grupo y al
alumno. Es el ultimo eslabdén de todo un proceso logico, organizado y jerarquiza-
do “en comun” que parte de la toma de decisiones de un Claustro, el cual proyecta
su accién educativa a través de la elaboracion de: P.E.C., P.C. y Proyecto de Aula.
Y éstas se llevan a cabo en cada una de las sesines de clase que realizamos con
nuestros alumnos.

3.4. éémo concretar la actividad teatral en la escuela

Es decir, cualquiera de ustedes que desee programar en el ambito de la escuela
su actividad teatral ha de:

a) Conocer el curriculo correspondiente al nivel educativo que impartan

b) Participar, si no esta elaborado, o revisar si ya estuviese redactado, el Proyec-
to Curricular de Centro y elaborar el Proyecto Curricular de Area.

¢) Enumerar las unidades didacticas o programaciones de aula de cada area.

d) Redactar las unidades didacticas propuestas en el apartado anterior.
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INTRODUCCION Y 0 Enlaza la U.D. con el segundo nivel de

JUSTIFIICACION DE LA U.D. concrecion y en ella se recuerda los ob-
jetivos y contenidos que desarrolla la
programacion.

1 Especifica el nivel, el curso y la dura-
ciéon de la U.D.

[d Aparecen por primera vez los principios
psicopedagogicos motivadores de la pro-
gramacion disenada.

OBJETIVOS 1 Objetivos Terminales

1 Objetivos Didacticos

CONTENIDOS 1 Secuenciacion y organizacion de conteni-
dos

Conceptos
Procedimientos

Actitudes

ACTIVIDADES Introductorias
De desarrollo
De evaluacion

Agrupamientos

ORIENTACIONES DIDACTICAS Tiempos
Materiales
Atencién a la diversidad

Temas Transversales

U0 00000 0 0|0 D0 D

EVALUACION DEL ALUMNO Evaluacion de los alumnos:
- inicial,

- formativa y

- sumativa o final.

[ Evaluaciéon del funcionamiento de la
U.D.

Cuadro 3.- Elementos de una unidad didactica *

* Para profundizar en la elaboracién y redaccion de la programacién de aula se puede ver algun ejemplo en el ma-
terial que el MEC publicé en las Cajas Rojas bajo el titulo: Taller de Teatro (1992). Y también en GARCIA GONZALEZ,
F. (1996). Disenio y Desarrollo de Unidades Diddcticas. Madrid: Ed. Escuela Espariola
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4. AMODO DE CONCLUSION: UNA REFLEXION SOBRE LA
PEDAGOGIA TEATRAL EN LA ESCUELA

Los maestros y profesores intentamos educar a los nifios/as para la vida. Entre
tantos conceptos y actividades nuestro objetivo ultimo es ensefar a vivir. Y vivir
es interpretar tu papel. Los pedagogos-artistas - como nos denomina el G. Lafe-
rriere a aquellos que nos dedicamos al teatro en la escuela- no podemos olvidar
que en este compromiso de educar desde la actividad teatral, ademas de la técni-
ca dramatica (de ahi la formacién artistica) también, tenemos una responsabili-
dad con la pedagogia, con la formacién de la persona. Para ello creo que seria in-
teresante no olvidar cuatro ambitos pedagégicos de actuacion:

4.1. La pedagogia de la provocacidén

Ante el aburrimiento y la apatia se hace necesario provocar, llegar con nuestros
alumnos a encontrar de forma natural y responsable sus propias respuestas. En
la actividad teatral maestros y alumnos nos enserfiamos, nos mostramos y desde
nuestra identidad vamos encontrando nuestro sitio. La pedagogia de la provoca-
cion es la alternativa al desencanto y a la apatia. El adulto y sobre todo el educa-
dor tiene que lograr sintonizar, comunicarse, alentar a sus alumnos. Desde la cer-
cania y el respeto, inventando retos que consigan inquietar y conquistar al ado-
lescente. El educador ha de acercar los conocimientos a sus alumnos y a su vez
ayudarles a encontrar sus cualidades mientras abandonan o aminoran sus de-
fectos. Me refiero que la naturaleza dramatica permite que el pedagogo artista
oriente, suscite, ayude, ilumine y, asi, facilite desde fuera este proceso interior.

4.2. La pedagogia del «Ensefar a pensar» y del «Aprendizaje signicativon

A través de la actividad teatral dotamos a los alumnos de herramientas para apren-
der y para crecer como ser humano.

Kant cuando en el curso académico 1765-1766 anunciaba sus clases para el se-
mestre de invierno proponia, mucho antes que los idedlogos cognitivos, que el pro-
fesor «No debe ensenar pensamientos, sino ensefnar a pensar.

Al alumno no hay que transportarle sino dirigirle, si es que tenemos la intencién
de que en el futuro sea capaz de caminar por si mismo. La reflexiéon kantiana con-
siste en algo que constituye una de sus obsesiones pedagogicas y que habia de-
sarrollado a propésito de la filosofia: «No se aprende Filosofia, se aprende a filo-
sofar. No se deben ensenar pensamientos, sino ensenar a pensar.» Y es que si-
guiendo a este autor en su Pddagogik: «El hombre no es otra cosa sino lo que la
educacioén hace de él». Un aprendizaje ilustrado -dice Kant- tiene que basarse en
la creacion, en esa disponibilidad interior por la que el hombre es principio y sen-
tido de su mundo.

4.3. La pedagogia del esfuerzo, el compromiso y la responsabilidad

En un mundo informatizado en el que, a través de Internet, se nos abre una puer-
ta a millones de posibilidades con sélo pulsar una tecla o mover el raton. En esta
comodidad y facilidad de acceso a casi cualquier necesidad, no tiene buena aco-
gida hablar de esfuerzo y responsabilidad. Pero lo cierto es que si el ser humano
es autor libre de una buena porcién de lo que llega a ser, significa que es en par-
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te duenio de si y capaz de saberse responsable. Decide y asume las consecuencias.
Decide y pone los medios, los esfuerzos para conseguirlo. Porque lo que merece la
pena cuesta alcanzarlo. Los deseos se hacen realidad a base de sacrificios y de pa-
ciencia. Para ello tenemos que crear actitudes de generosidad, resistencia a la frus-
tracion, autoanalisis, y dejar -siempre que las consecuencias sean asumibles- que
nuestros alumnos decidan y se equivoquen. La persona no sé6lo necesita situarse
en relacion con la realidad que le rodea, sino también en relacién con su propia
realidad. A esto se ha referido en parte X. Zubiri, al decir que el hombre es un ani-
mal de realidades.

a.4. La pedagogia de los afectos

Encontrar el equilibrio entre cabeza y corazon es fundamental para una vida ple-
na. Nuestros alumnos sufren cuando no saben identificar sus sentimientos. Hay
sensaciones que pasan por ellos sin disfrutarlas. Y a veces incluso, se sienten
vacios porque no saben afrontar lo que les ocurre. Se hace cada vez mas urgente
una pedagogia de los afectos, donde ensefiemos a crecer desde los sentimientos.

La actividad teatral reune los requisitos personales y pedagogicos idoneos para un
desarrollo individual pleno. Ahora sélo falta salir a escena y que comience la
funcion.

NOTAS

HUIZINGA 1990, 27
2 Vygotski, L.S. (1978). El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores. Barcelona: Grijalbo.

3 Para la realizacién de las primeras representaciones teatrales con jovenes y adolescentes, donde
éstos también participen en el montaje es interesante el libro de DORREGO, L. (1996) . Direccién
Escénica. Madrid: La Avispa.
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JUGAR CON EL LENGUAJE
TECNICAS DE EXPRESION ORAL Y ESCRITA

Experiencia: Antonio Sanchez Romo *

RESUMEN

Se presentan en el articulo una serie de Técnicas de Expresion Oral y Escrita ejercitadas con los alumnos
que cursan esta asignatura optativa dentro del Plan de Estudios como Maestros en el C.E.S. Don Bosco. Ellos
han evaluado positivamente los ejercicios realizados en clase y han experimentado, con éxito, muchas de
ellas durante las Practicas con alumnos de Primaria, seleccionando las mds adecuadas para cada edad. Las
sugerencias y ejemplos ofrecidos pueden servir de pista y orientacién para otros profesores en la préctica

docente.

ABSTRACT

In this article some Speaking and Writing Techniques are presented. They were practiced with a group of
students from the C.E.S. Don Bosco, who have taken a course on this subject within their curriculum. As for
the exercices they did during their lessons and successful application of the techniques they carried out
during their teaching practice period with Primary School Students, the scores have been regarded as very
positive, so that the most suitable exercices have been chosen to be used at each level. The given suggestions
and examples may offer other teachers same useful advice concerning their use at school.

INTRODUCCION

Una impresion personal, compartida con otros profesores y corroborada por
los alumnos de Magisterio cuando regresan de las Practicas, es que los niflos de
hoy van contentos al colegio y se lo pasan bien en clase. Me estoy refiriendo a
los niveles de Ensefianza Infantil y de Primaria.

La Reforma Educativa ya no se propone sélo la formacién del homo sapiens o
el homo faber, sino que atiende también al desarrollo del homo ludens y el homo
loquens. Y esto se refleja en los contenidos que se imparten, métodos empleados,
procedimientos y actitudes que tienden a desarrollar.

* Licenciado en Psicologia y Ciencias de la Informacién. Profesor del C.E.S. Don Bosco.
(*) Traduccion: D. Xavier Frias Conde.
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Por eso, creo que ya no es justa la acusacion de Leopardi, citada por Gianni Ro-
dari en su estupenda Gramadtica de la Fantasia “A la infancia, la mds hermosa y
afortunada etapa del hombre, se la atormenta de mil maneras, con mil angustias,
temores, agobios, que provienen de la educacién e instrucciéon, hasta tal punto que
el hombre adulto, aun en medio de la infelicidad... no aceptaria volver a ser nifio
st ha de sufrir lo mismo que en su infancia ha sufrido” (RODARI, 1991, 24).

RODARI y los muchos maestros que intentan seguir hoy su ejemplo
estan haciendo cada dia que esto ya no sea del todo verdad.

1. TECNICAS ENSAYADAS CON Y POR FUTUROS MAETROS

Para contribuir un poco a que la ensefanza de la lengua sea de verdad un jue-
go, selecciono alguno de los multiples ejercicios —técnicas- inventados o tomados
de diversos autores y ensayados en el aula con los estudiantes de Magisterio, den-
tro de la materia optativa: Técnicas de expresién oral y escrita. Los futuros ma-
estros, a la vuelta de sus Practicas, manifiestan que les han sido utiles y que han
funcionado con los nifios.

Para los maestros en ejercicio no revestiran demasiada novedad. Hay abundante
bibliografia sobre el tema. Aun asi, pienso que pueden servir a quienes aiin no se
han decidido a experimentarlas.

La Reforma Educativa, en cada una de las etapas, da una importancia extraor-
dinaria a las capacidades de comunicacién y expresion.

Aqui voy a referirme a algunas actividades o técnicas para fomentar la expresion
oral o escrita. Prescindo de las formas de expresion no lingliistica: icénica, plas-
tica, corporal, etc...

Por expresion entiendo la comunicacion vista desde el emisor: el que habla o es-
cribe, en oposicion al que escucha o al que lee. Supone siempre la manifestacion
de la interioridad del que habla mediante signos lingtiisticos. Mediante la expre-
sion el nifo revela su interioridad: sus sentimientos, emociones, su propia per-
cepcion de la realidad exterior.

Enumero, con ligeras explicaciones, alguna de las actividades sencillas que po-
demos emplear para la ensefianza del lenguaje y fomento de las capacidades lu-
dicas y expresivas de los alumnos en Primaria y primeros cursos de Secundaria.
Cada profesor vera cuales son las actividades méas adecuadas segun la edad y evo-
Iucién de conocimientos de los alumnos.

Excluyo intencionadamente y por condicionamientos de espacio, otras muchas
técnicas que tendrian que ver con formas mas complicadas de narracién a par-
tir del cuento, la prensa, el cémic, la poesia, etc.

2. MATERIAL LECTO-ESCRITOR PARA PEQUENOS

Hay abundante y caro material prefabricado en las librerias pedagégicas o en al-
gunas editoriales educativas.

Quizas sea mejor que lo construyan los mismos chicos o que elaboremos junto
con ellos nuestro propio material.
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L 4

OBJETIVOS

Desarrollar la motricidad del alumno mediante la confeccion de las cartas de la
baraja o las fichas del dominé

Favorecer un clima de colaboracion entre los alumnos en la elaboraciéon de los
materiales

Fomentar su espiritu de observacion mediante la discriminacién de formas y de
letras (Juego de cartas)

Ensenar el aprendizaje de letras y fonemas (Juego de cartas)

Hacer grato el aprendizaje de la lengua o las diversas partes de la gramatica
(morfologia, ortografia...) u otras materias escolares: conocimiento del medio,
historia, etc.. segun las variables empleadas en el dominé

Incrementar la relacién y sociabilidad en el aula, mediante la pariticipacion en
el juego

2.1. ?arajas para jugar a las cartas

Puede servirnos para la ensefianza aprendizaje de letras y fonemas. Se trata de
elaborar una serie de cartas -pueden ser cuarenta o mas- que contengan un di-
bujo y su nombre, destacando la letra que pretendemos ensenar:

Vg. Aro Casa Pera
o 4% 1¢h a Para completar la baraja de cuarenta o
3c 2f 1d 1q mas cartas, que nos permitan realizar
3e 21 1h § 5% diversos juegos, repetiremos o incluso
fabricaremos tres modelos de las letras
3g 2m 1i Iw mas usuales. Cada nifio puede dibujar
S0 gt 1j 1x cuatro o cinco cartas con el dibujo y
la letra correspondiente en cartulina,
3p 2t 1k ly del tamano de los naipes ordinarios. El
3s 21 1n 1z juego a es educativo por la construc-
) cion de la baraja.
1 comodin

atencion al doble sonidode lacydela g

Pos

ibles Juegos:

B IDENTIFICAR LETRAS CON SUS CORRESPONDIENTES FONEMAS:

Se van mostrando las cartas y se trata de identificar el fonema.

B FORMAR PALABRAS:

Se reparten las cartas entre los jugadores. Las sobrantes se dejan boca abajo
en el centro de la mesa.

Cada jugador se desprende de aquellas cartas con las que logre formar alguna
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palabra, o trios de letras seguidas en el alfabeto, dejandolas a su lado boca arri-
ba. Los demas jugadores pueden afiadir letras a las palabras del vecino for-
mando nuevas palabras. O seguir los trios formados anadiendo las letras si-
guientes o las anteriores.

Cuando se han descartado todos, el que es mano coge una carta de la mesa y
deja en el centro la que le convenga. Si no logra formar otra palabra, pasa el
turno al siguiente. Gana el que antes se descarta del todo.

[ EL MENTIROSO DESAFIO:
Se reparten todas las cartas.

Los jugadores van diciendo por orden y sucesivamente las letras del alfabeto
y depositan boca abajo una carta que corresoponde o no con la letra pronun-
ciada, segiin su conveniencia. El que sospecha que la carta no corresponde a
la letra pronunciada dice “{Desconfiol”. Si el que depositd las cartas mintié vuel-
ven a €l todas las cartas que hay sobre la mesa. Si dijo la verdad, el descon-
fiado se queda con todas las cartas depositadas. Gana quien antes se queda sin
cartas.

[

BUENA VISTA:

Se reparten cuatro cartas a cada jugador y se deja el resto en el centro de la
mesa en tres montones boca arriba de modo que se vea la carta superior. Cada
jugador roba la carta quele conviene para formar una palabra y va depositan-
do en su monton las carrtas con las que logre formar alguna palabra.

En caso contrario pasa el turno al siguiente jugador que tiene derecho a formar
alguna palabra con sus cartas y la que robé del centro. Gana quien al final de
la partida ha logrado acumular mayor nimero de cartas.

Pueden hacerse otros juegos segun la creatividad de cada cual.

2.2. pominé

También puedo aprender gramatica u ortografia jugando al dominé. Un domino
construido por el profesor o los mismos alumnos.

Todos estamos acostumbrdos a jugar al dominé con 28 fichas que combinan sie-
te variables: del cero -la blanca- al seis.

Pero podemos construir dominos con menos o mas fichas segin nuestro gusto o
conveniencia.

El numero de fichas de cada domino viene dado por la formula siguiente, siendo
N el numero de variables a combinar.

N. (N-1) 7.(7-1) 42
—_—+N En el dominé tradicional: ———— + 7 = +7 =28
2 2

En caso de ser cinco las variables que quiero introducir me resultaria un dominé
de 15 fichas. O si pretendo un dominé mas amplio para mas jugadores combina-
ré mas variables v.g. 10 y me resultaran 55 fichas.
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Las variables a introducir pueden ser de diversos tipos: morfolégicas, ortograficas,
efc..
Morfolégicas:

Introduciendo como variables diversas partes de la oraciéon y combinandolas en-
tresi.

Por ejemplo, para un dominé con cinco variables:

Nombrar Adjetivos Verbos Pronomb. Person. Preposicion
Casa Bueno Jugar Yo Con

Perro Alto Correr Ellos Desde

Flor Dulce Escribir Vosotros Entre

Boton Barato Cantar Ella Por

Mano Verde Dibujar T Sin

Flauta Caliente Tener Nosotros Para
Ortogrdaficas:

Introduciendo como variables palabras con dificultad ortografica:

B v H Y LL
Brazo Vela Hielo Yema Llama
Nube Nieve Honra Reyes Calle
Lobo Lava Hule Ayer Llanura
Bandera Vida Huerta Yugo Llegada
Buitre Jueves Hermoso Rayo Llanto
Sobre Ave Herida Mayo Lleno

Para confeccionar las fichas basta formar primero las fichas dobles en cada serie
y luego ir conbinando cada palabra de una serie con las palabras libres de las
series siguientes.

Asi, en el dominé anterior:

Para jugar iremos enlazando las fichas que contienen la misma letra de dificul-
tad ortografica.
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Brazo

Nuve

Lobo

Lava

Jueves

Yugo

Vela

Nieve

Bandera

Hule

Ave

Llegada

Hielo

Honra

Buitre

Ayer

Hermoso

Rayo

Yema

Reyes

Sobre

Llanura

Herida

Llanto

Llama

Calle

Vida

Huerta

Mayo

Lleno

Pueden formarse otros dominés en conocimiento del medio con las variables:

4 Rios, montes, cabos, etc...

¢ Ciudades de Espana, de Francia , de Italia, etc..

¢ En ciencias naturales: aves, mamiferos, peces, etc.

¢ En historia del arte: escultores, pintores, etc...
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3. JUGAR CON LAS PALABRAS

Objetivos

@ Desarrollar la capacidad de expresion oral o escrita de los alumnos
¢ Educar su aprendizaje de la fonética y correcta pronunciacion

¢ Incrementar la riqueza de su vocabulario

¢ Fomentar la creatividad y originalidad en el uso del lenguaje

# Hacer grato el aprendizaje de la lengua
*

Transformar el clima del aula mediante la participacion y el trab jo creativo
de todos los alumnos

Se pueden proponer diversos juegos que pueden realizarse de forma oral o por es-
crito

3.1. Oralmente

Ejercicios de fonética:

Se trata de educar en los alumnos la pronunciacion de ciertos fonemas difici-
les. Cada uno va diciendo alguna palabra donde salga la combinacion de fo-
nemas propuesta.

Por ejemplo: mb: comba, cambio, hambre, hombre
mp: campo, siempre, hampa, trompeta...
z final: voz, vez, capaz, tapiz. capaz...

d final: salud, virtud, Madrid, alud...

Encadenar palabras:

Por la silaba final: Cada alumno pronunica una palabra y el siguiente con-
tintia la serie con otra que contenga la silaba final del anterior.

Por ejemplo: casa-sapo-potro-tropa-pareja-jamon, etc...
O alternando una doble serie a un determinado gesto o palmada del profesor:
Por ejemplo: Nombres masculinos y femeninos: rio, nifio, banco* rosa, mesa*
libro, lapiz, caballo, pelo * blusa, casa, luna...

Nombres de ayer y de hoy:

Proponer que vayan diciendo en orden una serie de nombres propios modernos
—de los chicos actuales- o antiguos de tiempo de los abuelos:

Ejemplo:  Noemi, Nereida, Jaime, Borja, Jennifer, Aitor...

Petronila, Sinforosa, Metodio, Teédulo, Ceferino...,
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Mis palabras favoritas:

Se trata de que los alumnos vayan enumerando una serie de palabras que les
resulten agradables o por el contenido o por que son eufénicas y agradables
al oido. Algunas que han salido:

Palabras preferidas por el contenido:
Amor, paz, madre, amistad, casa, mar, vida...
Palabras eufonicas:

Luciérnaga, brisa, ternura, amigo, arroyo, lagrima, sonrisa...

Inventar palabras y definirlas -Para alumnos de eso:

Cada uno de los alumnos propone una nueva palabra que no figura en el dic-
cionario y da su propia definicion.

Por ejemplo:

Solifando: especie de latid con cinco cuerdas que se tocaba en las fiestas
cortesanas en la Edad Media

Tamugo: dicese de una silla de tres patas usada por los drabes

Carire: divinidad venerada junto a los rios por los indios

El zoo prehistérico - Para alumnos de eso:

Se trata de dar vida una serie de animales que surgen por la combinacion de
otros animales existentes. Por ejemplo:

De jirafa, tigre caiman: Jigremdn: animal que tenia cuello de jirafa, cuerpo de
tigre y cola de caiman

De buitre, cebra, hipopétamo: Buicepétamo: especie de paquidermo con la
piel del cuerpo a rayas, dotado con alas de buitre

De rinoceronte, cocodrilo, elefante: Rinodrilofante: mezcal de reptil y paqui-
dermo que habitaba en las selvas del Africa tropical
Otros muchos ejercicios:

Y asi se pueden proponer otros muchos ejercicios: linguisticos, semanticos,
morfologicos, de modo que los alumno los enumeren todos seguidos o alter-
nativamente a una sefal del profesor:

Palabras que empiecen o terminen por la misma letra o silaba

Palabras que contengan las mismas vocales o consonantes que la anterior
Palabras con el mismo numero de silabas

Palabras con la misma silaba acentuada (agudas, llanas o esdrijulas)
Palabras con tilde o sin ella, etc...

Palabras de la misma parte de la oracién: nombres, adjetivos, etc.
Palabras con el mismo o distinto género

Sinénimos o anténimos... etc
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3.2. por escrito

El ogro come-palabras

Podemos iniciar el ejercicio contandoles a los nifios un cuento, con estas o
parecidad palabras:

Erase una vez un ogro muy malo, enemigo de los ninos. No le gustaba que los ni-
nos leyesen cuentos ni historietas. Y se dedicaba a comer e ir eliminando de los
libros de cuentos una serie de palabras (sustantivos, adejtivos, verbos o cual-
quier otra parte de la oracién) para que los nifios no pudieran leerlos.

A continuacion les entregamos un texto copiado del que se han eliminado de-
terminadas palabras, por ejemplo, los sustantivos.

Se los ha comido el ogro y se trata de reconstruir el texto.

era un nirio muy travieso. Todas las su tenia que acompanarle al
para que no se escapase por el para hacer alguna de las suyas. Le gustaba
perseguir a las , cambiar los de los de los orecogerdel  unos
cuantos para llevarlos a la escondidos en la.

Si creemos que encierra mucha dificultad podemos entregarle, en desorden,
la lista de palabras omitidas. En este caso:

Bosque cartera, manana, Jorge, ardillas, jilgueros, colegio, grillos, nidos, nirio,
huevos, clase, madre

MENU PARA EL OGRO

Como el ogro tiene mucho apetito, podriamos pedirle que confeccionen para él
un menu con dos platos y postre.

Asi no destrozaria mas los libros de las bibliotecas infantiles.
Por ejemplo:
SOPA DE DETERMINANTES POSESIVOS Y DEMOSTRATIVOS

Cuando me levanté manana madre me habia preparado un estupen-
do desayuno. Me gustan mucho huevos fritos con beicon y especie
de tortitas de nata que ella suele prepararme.

CHULETAS DE CORDERO CON ENSALADA VERBAL

Anoche una gran nevada en el pueblo.
Cuando para  al colegio, el paisaje un belén. Los tejados cu-
biertos con una sabana blanca y en la calle la nieve a . que
con mucho cuidado para no en las aceras.

Postre:

Helados variados con tarta al sustantivo

Corrientes puras, cristalinas, / que os estdis mirando en ellas
Verde de fresca lleno, / que aqui sembrdis vuestras .
que por los caminas, / torciendo el por su verde
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Otros ejemplos de menii:
ENTRANTE: Rollitos de primavera rellenos de adjetivos
PRIMER PLATO: Salpicén de conjunciones con salsa agridulce
SEGUNDO PLATO: Solomillo de ternera con guarnicion de determinantes
PosTRE: Fruta del tiempo con verbos en presente
ENTRANTE: Sorbito de pronombres con zumos tropicales
PRIMER PLATO: Paella a la valenciana con tropiezos de preposiciones
SEGUNDO PLATO: Ensalada de adverbios modales e indefinidos

PosTRE de la casa con verbos al caramelo

Acréstico (Para Secundaria)

Se trata de aplicar al propio nombre y apellido o a una frase una serie de adjeti-
vos, nombres o verbos en infinitivo que lo definan.

Por ejemplo:

Burlona Ser
Elegante Educar
Afectiva Respetar
Trabajadora
Risuena Motivar
Ingenua Amar
Zalamera Evaluar
Sembrar
Mimosa Trabajar
Alegre Razonar
Rubia Orientar
Creativa
Observadora
Sociable

Palabras reversibles o de ida y vuelta

Se trata de que los alumnos descubran palabras que dan origen a otra palabra con
sentido leidas al derechas y al revés.

Ejemplos: Roma / amor; saco/ocas; sopas/ sapos; animal/lamina; sabanas/sana-
bas.

Es clasica la frase completa que tiene el mismo sentido leida en un sentido o en
otro:

Dabale arroz a la zorra el abad.
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Fuga de vocales:

Escribir en el encerado un refran o una frase sélo con las consonantes y tratar de
adivinarlo.

Ejemplos:
VI m_spjr nmn qg_c nt vlind.

N_prmch mdrgr_mnc m.s tmprn_

Palabra que crece

Se trata de ir construyendo con la ayuda de los alumnos en la pizarra una pala-
bra que va creciendo gradualmente con letras anadidas al principio o al final. Por
ejemplo:

A E A

LA ES AS

ALA ESTA ASA

SALA CESTA PASA
SALAD ENCESTA PASAR
SALADA ENCESTAR PASARA
ENSALADA ENCESTARE REPASARA
ENSALADAS ENCESTAREMOS REPASARAS

Y asi, la creatividad del profesor, puede inventar otras muchas técnicas de ex-
presion y juegos con las palabras y el lenguaje para hacer mas divertida y atra-
yente la clase de gramatica.
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DidOctica para
maestras
Benjamin Zufiaurre y
M? Inés Gabari
1.900 ptas.
Didactica general
aplicada elaborada des-
de la interaccion
continua entre la teoria y
la practica.

Psicologla del

ciclo vital

Eugenio Gonzalez (Co-

ord)

3.250 ptas.
Manual de Psicologia del
Desarrollo pensada para
las Diplomaturas de to-
das las especialidades de
Magisterio, Educacion
Social y Licenciatura de
Pedagogia.

OO0

Educar hijos
inteligentes
Superdotacion, fami-
lia y escuela
Luz Pérez,
Pilar Dominguez,
Carmen Lopez
y Elida Alfaro.
1.400 ptas.
Claves para la educacién
familiar de los hijos mas

capaces.

Calle Alcald, 166 - 28028 Madrid
Tel 917252000 - Fax 91726 2570
www.editorialccs.com

visite nuestra nueva web
y podra obtener informacion sobre éstas
y otras novedades

El tutor
Dimensidn historica,
social y educativa
Francisco Menchén
1.100 ptas.
Identidad social y educa-
tiva del tutor en la actuali-
dad y en su trayectoria
histérica.

Educar para el

siglo RHI

Jesus A. Beltran

y Luz F. Pérez.

2.100 ptas.
Conocimientos para que
los padres entiendan me-
jor a sus hijos, y, desde
este entendimiento, ayu-
darles a descubrir por si
mismos estrategias edu-
cativas para actuar.

La evaluaciln
en bachillerato
Una perspectiva
prdctica
José Luis Gomez
1.435 ptas.
Libro necesario para re-
solver con competencia
todo lo relativo a la eva-
luacion en Bachillerato.

Divir los
valores en la
escuela
Propuesta educativa
para Educacion In-
fantil y Primaria
Mercé Saiz (Coord)
1.600 ptas.
Como trabajar detallada-
mente en la escuela In-
fantil y Primaria los valo-
res: didlogo, tolerancia,
alegria y solidaridad.

NOUEDADTES
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El Centro de Ensefianza Superior Don Bosco apuesta por un estilo
de ensefianza universitaria, donde la instruccién y la investigacion se
integran en un ambiente de formacién humanista y de convivencia
arménica entre todos sus miembros. Es algo que se respira, casi
imperceptiblemente, y que destacan cuantos nos visitan y conocen.
Esta seccién quiere ser la Ventana Abierta que permita a los de
fuera extender su voz y asomarse a la vida del Centro, y también
desde dentro facilitar el comentario y el analisis de algunos

acontecimientos importantes de la actualidad educativa

... al Mundo
Premios de literatura infantil y juvenil 1999
Comision de Relaciones Internacionales

... al Mundo Académico

2Qué es la Psicopedagogia?

... al Compromiso Social
“MADRESELVA”, una O.N.G.D. por la promocioén y el desarrollo

... a la Comunidad Educativa
Huellas de plata en la historia de una Escuela

El Centro universitario Don Bosco celebra sus Bodas de Plata
La Fiesta de Don Bosco, patréon del C.E.S.
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YA
PREMIO C.C.E.L

B Otorgado a: JORDI SIERRA I FABRA. Por su obra “DONDE ESTE MI CORAZON”. Edebé
B Y JUVENIL
B Otorgado a: MILIO RODRIGUEZ CUETO - Narrativa Juvenil. Por su obra “MIMI AL VOLANTE”
B Otorgado a: MIQUEL RAYO - Narrativa Infantil. Por su obra “EL CAMI DEL FAR”
PREMIO SANT JORDI DE NOVELA 1.999
B Otorgado a: EMILI TEIXIDOR. Por la obra “EL LLIBRE DE LES MOSQUES”
PREMIO DE NARRATIVA JUVENIL ENRIC VALOR 1.999
B Otorgado a: FRANCESC J. BODI. Por la obra “EL COS DEL DELICTE”
RATURA E IL “A LA ORIL ks
B Concurso literario:
1° Premio “PARA LOS QUE EMPIEZAN A LEER”
Otorgado a: SANDRA COMINO. Por la obra “LA ENAMORADA DEL MURO”
1° Premio “PARA LOS GRANDES LECTORES”
Otorgado a: JORDI SIERRA I FABRA. Por la obra “HISTORIAS DE MEDIO MUNDO”
B Concurso para el libro ilustrado:
Otorgado a: TERESA NOVOA Y ANTONIO VENTURA. Por “EL PAJARO Y LA PRINCESA”
PREMIO JAEN DE NARRATIVA INFANTIL Y JUVENIL 1.999
B Otorgado a: GONZALO MOURE. Por la obra “EL BOSTEZO DEL PUMA”.
PREMIO ALA DELTA 1.999
B Otorgado a: PILAR MATEOS. Por la obra “EL FANTASMA EN CALCETINES”
PREMIO LAZARILLO DE CREACION 1,999
B Otorgado a: MARILAR ALEIXANDRE. Por la obra “A BANDA SEN FUTURO”
s ILLA =
B Otorgado a: ANTONIO VENTURA - Autor Por la obra “EL PAJARO Y LAPRINCESA”
B Otorgado a: TERESA NOVOA - llustradora.
MINISTERIO DE EDUCACION Y FEDERACION ESPANOLA DE MUNICIPIOS Y PROVINCIAS
B Otorgado a: LA BIBLIOTECA MUNICIPAL GUILLERMO ARCE.
Por actividades de animacién a la “LECTURA DIRIGIDA AL PUBLICO INFANTIL”
L LIBRO INF. VENIL - Organiza .P.
B Homenaje al escritor D. JOSE M* SANCHEZ SILVA

PRE - Convoca O.E.P.L.1
B Otorgado a: PABLO AMARGO. Por su obra “NO TODAS LAS VACAS SON IGUALES"
PR 1 ! A/ EVERE NTO DE LE

B Otorgado a: SILVIA MOLINA. Por su obra “QUIERO SER LA QUE SERE”

B Otorgado a: M. ANGELS BOGUNYA - Narrativa Infantil en Catalan. Por su obra “TEM PORALL AL'ILLOT NEGRE”
B Otorgado a: BARTOLOMEU CRUELLS - Novela Juvenil en Catalan. Por su obra “MAITANT”

CIFRE Conv.
B Otorgado a: JORDI FOLCK. Por su obra “LA GUERRA DELS XICLETS”
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COMISION DE
RELACIONES
INTERNACIONALES

Luis Moral*

Creacion y Fines

La actual necesidad
en la formacion aca-
démica de abrirse al
mundo junto con las
demandas de nues-

‘@ tro alumnado, moti-
varon que el pasado

curso 98 - 99 se creara la “Comision de
Relaciones Internacionales” (CRI).

La CRI la forman un grupo de profeso-
res comprometidos con el ilusionante
desafio de crear, encauzar y desarrollar
iniciativas para:

Abrir y dar a conocer nuestro centro y
sus actividades al universo educativo
internacional.

Promover la movilidad de docentes y es-
tudiantes fomentando intercambios con
otros centros universitarios interna-
cionales para enriquecer la formacion
y educacion personal.

Establecer vinculos de cooperacion con
otras instituciones educativas con el fin
de sostener con ellas lineas de trabajo
de interés mutuo.

Actividades y Servicios

Las numerosas actividades que la
Comisién viene desarrollando suponen
un gran esfuerzo de organizacion, ges-
tién y trabajo en equipo. He aqui algu-
nos resultados en distintos ambitos de
actuacion:

Q 1. Programa “Erasmus” para la edu-
cacion superior universitaria.

Programa que fomenta, mediante be-
cas y convalidaciéon de créditos, el in-
tercambio de estudiantes entre los cen-
tros de la UE. Fruto de la convocatoria
realizada en el pasado curso académi-
co, seis alumnos de nuestro centro han
cursado estudios, durante el primer tri-
mestre del presente curso, en dos cen-
tros de la UE. Tres estudiantes en
“Newman College” (Reino Unido) y otros
tres en “Vaxjo University” (Suecia). Es
pronto aun para realizar una valora-
cion de esta primera experiencia pero
los primeros datos son halaglienos.

Ya han sido firmados los contratos eu-
ropeos “Socrates/Erasmus” para el cur-
so académico 2000-2001 estando ac-
tualmente a la espera de la aprobacion
final de Bruselas. En esta nueva edi-
cion se amplia la convocatoria, por una
parte, a la Universidad “Froebel Semi-
nariet” (Dinamarca) y por otra, a nues-
tros estudiantes de la Licenciatura de
Psicopedagogia.

A 2. Prdcticas en el Extranjero. Como
sucediera en el pasado curso, se ha
ofrecido en éste la posibilidad de rea-
lizar las practicas de Magisterio y Edu-
cacion Social de tercer curso en el Rei-
no Unido. La experiencia esta teniendo
unos resultados muy gratificantes.

De igual forma se ha ofrecido a los
alumnos de Educacién Infantil la posi-
bilidad de realizar las practicas de 3°
curso en Lausane (Suiza) dentro de la
“Red de Escuelas Infantiles Espanolas”,
con las que hemos firmado un conve-
nio de colaboracion.

Para los estudiantes de Educacién So-
cial ha surgido una atractiva iniciativa:
cursar las practicas de 3° curso en un
centro de acogida en la Facultad Sale-
siana de Lins (Brasil), dentro de un pro-
yecto de investigacion de mutuo inte-
rés para ambas instituciones.

* Licenciado en Educacién Fisica. Es Profesor del C.E.S. Don Bosco y Miembro de la Comision de Relaciones Inter-

nacionales de este centro.
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1 3. Relaciones bilaterales. Paralela-
mente a estos programas, la CRI vie-
ne desarrollando contactos y activida-
des varias con otras instituciones edu-
cativas internacionales:

En Europa.

Convenio de colaboracion tripartito con
“Froebel Seminariet” (institucion edu-
cativa danesa) y la OMEP (Organizacion
Mundial para la Educacion Preescolar,
su comité nordico y esparfiol). Actual-
mente una estudiante danesa ha rea-
lizado su periodo de practicas en una
escuela de Educacion Infantil de Ma-
drid.

Convenio de colaboracion con la “Red
de Escuelas Infantiles Espanolas” de
Lausane (Suiza).

Convenio de colaboracion con “Newman
College” (Reino Unido). De igual forma,
una estudiante inglesa esta realizando
actualmente sus practicas en Madrid.

Dialogo “on-line” con las IUS (Institu-
ciones Universitarias Salesianas). Con
la colaboraciéon de la profesora Dra. Li-
liana Torres.

En América

“Instituto para el Desenvolvimiento In-
tegral de Nifios y Adolescentes” (INDI-
CA - Brasil). Dos de nuestras antiguas
alumnas desarrollaron labores educa-
tivas a lo largo del pasado verano en
Sao Paulo dentro del proyecto de co-
laboracién para la formacién de do-
centes y educadores que trabajan con
“os meninos da rua” (ninos de la calle).

Facultad “Auxilium” de Filosofia, Cien-
cias y Letras. Universidad de Lins (Bra-
sil). Proyecto “Intercambio Cultural Es-
panol-Brasilefio 2000” para favorecer
el conocimiento basico de las lenguas
v la culturas respectivas. Dos profe-
sores del departamento de Lengua del
C.E.S. Don Bosco, impartieron un cur-
so intensivo de cultura y lengua espa-
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nola durante el pasado mes de agos-
to. Otros dos profesores ultiman en es-
tos dias los preparativos para impar-
tir en breve un segundo curso.

De estos y otros proyectos futuros os
daremos puntual informacion.
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(QUEES LA
PSICOPEDAGOGIA?

Valentin Martinez-Otero Pérez*

En pocas lineas intentaré responder a
la pregunta que encabeza este articu-
lo. Vaya por delante que la psicopeda-
gogia es un “nuevo” ambito de reflexion,
conocimiento y trabajo educativo que
se ha incorporado recientemente al aba-
nico de titulaciones universitarias. Por
ello, se le presenta un amplio horizon-
te en el siglo XXI. Conviene, sin em-
bargo, tener en cuenta algunos aspec-
tos que contribuyen a definir su perfil:

1 La psicopedagogia no se circuns-
cribe al marco escolar. Aunque la peda-
gogia tradicional limitaba la praxis edu-
cativa a la escuela y la familia, es evi-
dente que la accién educativa se ex-
tiende a todo el curso. Desde esta
perspctiva cabe hablar incluso de una
psicopedagogia social.

d La psicopedagogia no ha de iden-
tificarse con la mera intervencién o sim-
ple aplicacién de teorias procedentes
de otras disciplinas. Ha de promoverse
la reflexién y el conocimiento “propios”
que guien la accién educativa.

1 Los psicopedagogos son agentes
de cambio. No en vano, estos profesio-
nales estan al servicio del desarrollo
personal (individual y social) de los edu-
candos. En general, su trabajo consis-
te en analizar, programar y mejorar los
procesos de formacion, en la triple ver-
tiente cognitiva, afectiva y conductual.

1 En el ambito escolar los psicope-
dagogos no se dedican tinicamente a ta-

reas de orientacién. Grosso modo, hay
varios niveles de actuacion en los cen-
tros: el educando, el aula (profesores y
alumnos) y la institucién (colaboracién
con otros profesionales y asesoramien-
to sobre la organizacién y funciona-
miento del centro). Asi mismo, adquie-
re gran importancia el trabajo con las
familias y la coordinacién con otros or-
ganismos educativos.

1 Particular atencién corresponde a
la educacion especial. También en este
campo los psicopedagogos tienen ante
si una ardua y hermosa tarea encami-
nada a la integracién plena del edu-
cando desde el despliegue de sus po-
tencialidades y la compensacion de sus
limitaciones.

Esperemos que la psicopedagogia, a
medida que se vigorice, colme todas
nuestras expectativas en aras de una
mejora de la educacion.

* Doctor en Psicologia y en Pedagogia, y profesor en la Licenciatura de Psicopedagogia en el C.E.S. Don Bosco.
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UNA NUEVA ESPECIALIDAD :
LICENCIATURA EN PSICOPEDAGOGIA

Durante el presente afio, la Escuela Universitaria Don Bos-
co ha dado un paso cualitativo muy grande, convirtiéndose en
Centro de Ensefianza Superior. Adscrito a la Universidad Com-
plutense de Madrid, el C.E.S Don Bosco ha iniciado ya su an-
dadura ofreciendo la Licenciatura en Psicopedagogia. Hay dos
grupos en primer curso, uno de manana y otro de tarde. Ello
ha supuesto un nuevo esfuerzo y la asuncién gozosa de nue-
vos retos por parte de la Institucion y de todo el profesorado.
Desde aqui brindamos por su éxito.

SE GRADUO
LA | PROMOCION EN EDUCACION SOCIAL.

Al final del curso 1998/99 se gradué la primera promocion
- 32 alumnos - en la diplomatura de Educacion Social. Como
centro salesiano, el C.E.S. Don Bosco se ha caracterizado siem-
pre por su formacion integral y personalizada, poniendo un par-
ticular interés en la dimensién social de la educaciéon. Con la
oferta de la Diplomatura en Educacion Social, se asume un de-
cisivo compromiso de atencion a las nuevas y desafiantes nece-
sidades sociales. El proximo ntimero de esta Revista versara, pre-
cisamente, sobre “Educaciéon Social y Escuela”.
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MADRESELVA, UNA
0.N.G.D. POR LA PROMO-
CION Y EL DESARROLLO

M? Josefa Zaballos *

Nos acercamos a voso-
tros para daros a co-
nocer los proyectos que
desde Madreselva en
L este momento llevamos
e a cabo, asi como los
nuevos horizontes que ante nosotros se
abren en el nuevo milenio y muy espe-
cialmente en el ario 2.000.

Hoy dia en nuestra ONGD MADRE-
SELVA, presenciamos un fenémeno
universal: un numero de mujeres y
hombres cada vez mayor se juntan para
modelar el mundo en que viven. En
nuestro mundo en constante globali-
zacion, la actividad de estos jovenes, en
nuestro caso “voluntarios”, puede con-
vertir en fuerza unificadora la socie-
dad en que viven sélo porque les pre-
ocupa la humanidad.

Ellos trabajan gratuitamente en:

¢ Promocion social del marginado

* Promocion e integracion de ninos
de la calle

* Promocion de la mujer
* Educacion y sanidad

* Cooperativas y promocion del em-
pleo
Son los retos que nos llegan de un
mundo sufriente por el empobreci-
miento, el crecimiento de la injusticia,
la intolerancia.

“Por mis jévenes estoy dispuesto a
todo” decia Don Bosco. “Haced todo
el bien que poddis”.

Desde MADRESELVA dejandonos pro-
vocar por estas palabras hemos inten-
tado hacer del protagonismo juvenil el
camino para una solidaridad nueva con
los mas pobres. El futuro esta en sus
manos y ellos se sienten comprometi-
dos en tejer con amor el dialogo con las
culturas a fin de construir un mundo
en el que hombres y mujeres den ros-
tro nuevo a una humanidad marcada
por contrastes y divisiones.

“No dudéis de que un pequerno grupo
de ciudadanos preocupados y com-
prometidos puede cambiar el mundo.
En efecto, hasta ahora este es el tini-
co camino que ha tenido éxito” Mar-
garet Mead

Este es también el regalo de Madresel-
va:

* Promover la cultura de la vida, de
la solidaridad.

* Hacerse presente en las escuelas,
en los patios, en las calles, talle-
res, familias, ambientes de traba-
jo donde transcurre y se desarro-
lla la mision salesiana.

» Llegar a través de la educacién a
los mas pequenos, a los margina-
dos, a las situaciones en las que la
vida esta amenazada.

En otros campos de MADRESELVA se
financian proyectos de desarrollo en
América Latina, Asia, Africa y Europa
del Este.

Los fondos proceden en su mayoria de
instituciones y organismos oficiales,
subvenciones publicas, empresas, Co-
munidades Auténomas, Ayuntamien-
tos, donativos particulares y recursos
propios.

MADRESELVA participa también en la
coordinadora de ONG. En 1998 fue de-
clarada de Utilidad Publica, por lo que

* Licenciada en Ciencias de la Educacion, profesora del C.E.S. Don Bosco y representante legal de la ONGD Madreselva.
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las donaciones pueden desgravar de la
renta ...

Los Departamentos en los que traba-
jamos son:

* Area de proyectos.

+ Area de apadrinamientos.

* Area de promocion: se ocupa del
voluntariado en proyectos y cam-
pos de trabajo nacionales e inter-
nacionales.

* Area econémico-financiera: control
de socios, contabilidad y adminis-
tracion.

* Area de servicio de voluntariado
social europeo.

» Area de recursos humanos: co-
municaciones, documentacion, re-
laciones externas.

La consolidacion y fortalecimiento de
nuestra ONGD como Asociaciéon Juve-
nil que es, se debe primordialmente al
trabajo “gratuito” y desinteresado de
nuestros jovenes. El futuro lo cons-
truimos juntos con el dia a dia, porque
sabemos esperar con alegria un mun-
do nuevo y grande.

Ademas, ofrece toda la formaciéon que
esta en sus manos para que el volun-
tario viva y desarrolle los valores de la
persona, la igualdad y el derecho a la
educacion y la cultura.

MADRESELVA es de los jovenes, se
mantiene del servicio gratuito y solida-
rio de los jovenes. Se multiplica y cre-
ce por el testimonio gozoso y humani-
tario de los jovenes. Y, ES CRISTO
QUIEN ESTA EN EL CORAZON DE
NUESTROS JOVENES.

Y nosotros, educadores del Centro Uni-
versitario Don Bosco creemos en pro-
fundidad en ellos, en su vida digna, cre-
emos en sus familias, creemos en la po-
tencia del Amor porque, como decia
Don Bosco, nos “basta que sedis jove-
nes para amaros”.
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ENTREVISTA:
JOSE MARIA MAILLO

Conocer a José
Maria, es aproxi-
marse de algun
modo a la histo-
ria, pequena gran
historia, del Cen-
tro Don Bosco.
Durante veinte
anos, €l fue una
figura sefiera de
la pedagogia Pre-
ventiva, que en esta Escuela encontroé
facil acomodo, y ahora, es Africa, Tan-
zania, quien lo acoge con el carifio que
sus palabras nos delatan. Si le parece,
podriamos empezar hablando del Mai-
llo nifo...

Esa historia empieza en Salamanca,
ciudad en la que cursé mis primeros
estudios, llegando gracias a una beca
que patrocinaba el Patronato de Igual-
dad de Oportunidades, hasta el primer
curso de la Facultad de Ciencias Qui-
micas, en que abandoné mis estudios
para ingresar, con veinte afios, en la
obra Salesiana. ¢Por qué?, os pregun-
taréis. Bien sencillo y evidente resulta.
Fue mi primera sorpresa el conocer la
Pedagogia Preventiva. Con esta aproxi-
macion surgié mi vocacion.

- Aungue, si no estamos mal informa-
dos, aun continué formandose largo
tiempo.

- Asi es. Primero fueron los estudios
Eclesiasticos (Licenciatura en Teologia),
que compaginé con la Ingenieria, con-
vencido plenamente de que esta for-
macion iba a encajar perfectamente en
la ensefianza activa que preconizaba
Don Bosco. Luego fueron la Filosofia
y la Psicologia, en la que realicé cuatro
especialidades: pedagogica, clinica, in-



21 compromiso social

dustrial y deficientes. Comprenderéis
de este modo, que se prolongara tan-
tos afios la formacion...

- cLe queda algo por estudiar?

- Uy, si, claro, sobre todo lenguas. He
aprendido espanol, que es mi lengua
materna, portugués por mi familia de
Brasil, el italiano, muy propio de la fa-
milia salesiana, el francés durante el
bachillerato, inglés del que doy clase
actualmente en Tanzania, y el latin que
obligaba la Licenciatura en Teologia de
los Jesuitas. Ah, también griego clasi-
co varios afios y ahora me estoy intro-
duciendo en Swahily y Ewé, dos len-
guas africanas.

-'Y, ¢son dificiles?

- Si, bastante, sobre todo Ewé, que es
una lengua tonal, hay que cantarla y
no se rige por el alfabeto occidental.

- Volvamos a su época como educa-
dor...

- Durante treinta anos, ejerci mi pe-
dagogia en dos centros salesianos. Pri-
mero en Estrecho, donde ocupé la Je-
fatura de Estudios, y en la Escuela Don
Bosco, en la que como secretario, tuve
el privilegio de contribuir a la puesta
en marcha de cinco nuevas especiali-
dades: infantil, primaria, musical, edu-
cacion fisica, educacion especial (au-
dicién y lenguaje, creo que se llama
ahora), y marché cuando se iniciaban
los pasos de la Educacion Social.

- ¢Qué recuerdos conserva de aque-
lla época?

- Son tantos,... y tan buenos... Sobre
todo, siempre disfrutaba de manera es-
pecial en la fiesta que se organizaba a
final de curso, porque en ella se com-

prueba el resultado que genera tanto
esfuerzo. Porque de alguna manera, en
esa fecha, tus alumnos te lo reconocen.

- Estamos seguros que también apren-
dio algo...

- Algo no, mucho. Siempre me im-
presiond la madurez que ofrece el uni-
versitario frente al adolescente, sabe
cooperar pero haciendo un gran alar-
de de responsabilidad.

- El de antes... pero ahora ¢los en-
cuentra diferentes?

- No, ni mucho menos. Veo que eso
que proclaman de que la juventud ha
cambiado, no es cierto. Pese a las mo-
das y la diferencia de costumbres, son
los mismos.

- ¢Qué les puede decir una persona de
su valia?

- Fundamentalmente una cosa: feli-
citarles por su acierto. Han elegido la
profesion mas satisfactoria para un ser
humano: el magisterio es paternidad,
es maternidad,...no tiene limites.

- Hablemos de la Pedagogia de Don
Bosco.

- Fue un hombre increible. Supo ha-
cer sintesis de teoria y practica, hu-
manismo y técnica (tened muy presente
que el humanismo es la meta de nues-
tra sociedad), cultura y espiritualidad.
Nosotros en Africa lo comprobamos dia-
riamente. El shock que provoca la cul-
tura africana con el evangelio, y el modo
en que éste se instala en su interior, re-
sulta clarificador. En un ambiente como
el de la misién el evangelio se hace re-
alidad, cada dia, y lo hacen ellos mis-
mos, porque el africano es asi, sencillo
y humilde, abierto y sincero, esponta-
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neo y sonriente. Pero lo es con noso-
tros, y hace que nosotros lo seamos de
igual modo. Ademas, alli se superan to-
das las barreras, el ecumenismo que
proclamaba Juan XXIII en su enciclica
Mater et Magistra, se hace realidad:
la iglesia civiliza evangelizando, y evan-
geliza civilizando”. Africa nos huma-
niza, a nosotros, de igual modo que a
todo aquel que alli llega con su corazén
abierto, sin distinguir si pertenece a
esta ONG u organizacion.

- ¢El futuro, asi pues, habla en ese
idioma?

- Por supuesto, habla el idioma del
humanismo. Clama al cielo el despil-
farro conque se vive aqui, derrochamos
tiempo, derrochamos energia, e inclu-
so se derrocha hasta lo mas necesario.
Eso hace de Europa un continente an-
tiguo, viejo, sin futuro. Africa aporta un
planteamiento nuevo, renovado, mas
proximo al ser humano.

Sin lugar a dudas, hemos de reco-
nocer que este hombre también nos ha
tocado el corazon. Su sensibilidad nos
traspasa con tal sencillez, que nos apro-
xima con facilidad a su Tanzania, hoy,
a su Salamanca de ayer, o incluso a su
etapa de formador que presumimos
muy fecunda.

Educacion y Futuro

HUELLAS DE PLATA
EN LA HISTORIA DE UNA
ESCUELA

Pilar Andrés Vela *

Nuestra memoria pretende buscar en
la linea del tiempo unas huellas que se
iniciaron hace 25 anos, y hoy se nos
antojan que son huellas de plata. Con
la llegada de este aniversario, el Cen-
tro Don Bosco se pone en pie sobre su
propia edad, se emociona y grita: “Ya
soy adulto, celebrad conmigo mi pro-
pio desarrollo”.

Esta historia comienza en 1959 cuan-
do se fundan la Escuela Normal San
José de Guadalajara y la Normal de San
Juan Bosco de Madrid. Ambas tienen
un lazo en comun: la Pedagogia de Don
Bosco y de ambas tomara su savia
nuestro Centro porque comparten un
mismo espiritu, el del Sistema Preven-
tivo de Don Bosco, con tres pilares que
sirven de apoyo v dinamismo: Razén,
Religion y Amor. Y como marco, el es-
piritu de familia.

Agosto de 1973, las tradicionales Nor-
males se transforman en Escuelas Uni-
versitarias.

Junio 1974, se autoriza a la Escuela
Don Bosco a que imparta las ense-
nanzas del Plan de Estudios de las Es-
cuelas Universitarias. Son 19 alumnos.
Pocos, pero son semilla.

En 1976, ya son 279 los alumnos. El
curso siguiente, 400, con lo que se tras-
ladan desde Villaamil hasta las nuevas
instalaciones de Dehesa de la Villa.

La Escuela Universitaria de Formacion
del Profesorado, Don Bosco, adquiere
carta de identidad el 14 de abril de
1978.

* Doctora en Ciencias Quimicas y Directora Adjunta del C.E.S. Don Bosco.
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A la comunidad educativa

El curso 1979/80 duplica su actividad
con turnos de manana y tarde.
1981/82 la matricula indica 720 alum-
nos y 37 profesores.

En 1984 se aprueba la Escuela de
Tiempo libre y se crea una ONG “Ma-
dreselva”, las cuales mantienen desde
entonces una intensa actividad. Pero
este ano, tiene lugar un hito importante
en nuestra historia: la visita de S.M. la
Reina D? Sofia.

Asi avanzamos hasta el siglo XXI, don-
de el Centro presenta una oferta am-
plia y variada. Todas las especialidades
de magisterio, ademéas de la Diploma-
tura en Educacién Social y la Licen-
ciatura en Psicopedagogia, con cerca
de dos mil alumnos y mas de setenta
profesores. Un hito en nuestra historia
que estamos seguros sabra germinar
en nuestro entorno educativo.

EL C.E.S. DON BOSCO

CELEBRA SUS BODAS
DE PLATA

Antonio S. Romo *

Acto académico inaugural

El pasado 26 de octubre el Centro de
Estudios Superiores Don Bosco, antes
Escuela Universitaria de Magisterio, ini-
ciaba la conmemoracion de sus Bodas
de Plata en el solemne acto académi-
co de apertura oficial del Curso.

Presidi6 el acto inaugural S.A.R. la In-
fanta D®. Elena, que ostenta con orgu-
llo su titulo de Maestra y Educadora, y
asistieron diversas personalidades mu-
nicipales, autonémicas y universitarias.
Destacamos entre ellas al Sr. Alcalde
de Madrid, D. José M? Alvarez del Man-

zano, el Director General de Ensefian-
za Superior e Investigaciéon del MEC,
las Directoras Generales de Formacion
de La Comunidad Auténoma y del IN-
JUVE, la Vicerrectora de Alumnos y la
Decana de la Facultad de Ciencias de
la Educacion de la UCM, D. Lucas de
Oriol, representante de los Fundadores
de la Obra, miembros del Patronato de
la Escuela, representantes de la Comi-
si6n Episcopal de Ensefianza y Direc-
tores de otras Escuelas Universitarias
de Formacion del Profesorado..

En las palabras de apertura, el Dr. Ser-
gio Rabade, Director del Centro, des-
taco el salto enorme operado por la Es-
cuela que ha pasado de los diecinue-
ve alumnos de 1974 a los cerca de dos
mil matriculados en la actualidad.

“Son 6.288 los maestros y educadores
sociales diplomados en la Escuela que
hoy se dedican a la noble tarea de cons-
truir personas en toda Espana, algu-
nos como Profesores en este mismo
Centro. Educar educadores sigue sien-
do el objetivo de esta Escuela”.

M?®. Pilar Andrés Vela HMA, Doctora y
Directora adjunta de del Centro, hubo
de condensar en la brevedad de unos
minutos las “huellas de plata” que han
dejado veinticinco afios densos de vida
de la Escuela. “Veinticinco afios inin-
terrumpidos y felices de amor cultu-
ral y de fecundidad educativa de la
EUDB y de la UCM merecen celebra-
cion”.

El Dr. José Luis Garcia Garrido, cate-
dratico de Educacion Comparada de la
UNED, present6 en la leccién inaugu-
ral a la Universidad del Siglo XXI que
se encuentra ya en germen con sus lo-
gros y problemas, en la tendencias y
modelos observables en la Universidad
de hoy.

* Licenciado en Psicologia y CC. Informacién. Profesor del C.E.S. Don Bosco
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Y S. A. R. la Infanta D2, Elena decla-
ro inaugurado el Curso, “augurando al
Centro de Ensefanza Superior Don
Bosco nuevos éxitos y aciertos en el ca-
mino emprendido para la educacién de
educadores.”

Otros actos conmemorativos

A lo largo del Curso hay previstos
otros actos conmemorativos. En la Fies-
ta de Don Bosco se celebra una Euca-
ristia de Accién de Gracias y se con-
cede el titulo de profesores honorarios
del Centro Universitario Don Bosco a
Don Juan Vecchi, Rector Mayor de los
Salesianos y a los Directores Emeéri-
tos de la Escuela, Dr. Pascual Martinez
Freire, Dr. José Lopez Yepes y Dr. José
Crespo Vazquez. En la Fiesta de Gra-
duacion de los alumnos que concluyen
sus estudios de Magisterio o Educacion
Social se otorgara el mismo titulo a
la M. Antonia Colombo, Superiora Ge-
neral de las Hijas de Maria Auxiliado-
ra. Con estos titulos se quiere recono-
cer la labor conjunta de Salesianas, Sa-
lesianos y Universidad Complutense
a lo largo de estos anos en pro de la for-
macion y la cultura de tantos jovenes
educadores.

Un arbol como simbolo

Hay un arbol plantado a la entrada de
la Escuela. Lo planté S.M. la Reina D?
Sofia en su visita a la Escuela en 1984.
Es el “arbol del amor” que va crecien-
do un poco cada ano y florece cada pri-
mavera. Es todo un simbolo del creci-
miento de la Escuela y de la promocién
humana, cristiana y académica de los
centenares de jovenes que alli se van
formando como educadores. La savia
del espiritu de Don Bosco —“el bosque”
de I Becchi”- sigue viva... Y una obra,
compartida por el Profesorado de la Es-
cuela y la Universidad, es terreno abo-

"?ﬁ tona
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nado para que el Sistema Preventivo
madure en espléndidos frutos de edu-
cacion y de cultura.

LA FIESTA DE DON BOS-
CO, PATRON DEL C.E.S.

M® Elia Martinez - Noemi Rueda *

Este comentario va dirigido a todos
aquellos que no conocéis nuestro Cen-
tro, nuestra “segunda casa”, pues en
ella pasamos mas tiempo que en nin-
guna otra. La mejor forma de conocer-
lo es atravesar esta ventana, aunque
con sumo gusto, os abrimos también
nuestras puertas.

La Semana de Don Bosco, este afio ha
sido especial, por el hecho de conme-
morarse las Bodas de Plata del Centro.
Han sido siete dias donde la cultura,
se ha fundido con el arte, el deporte
¥, por qué no, también con la solidari-
dad.

Entre las conferencias impartidas des-
tacamos “Don Bosco y los jovenes” por
D. Angel Miranda, S.D.B. y delegado de
las Escuelas Salesianas. D. Pablo Ben-
lloch, Jefe del Departamento de Deuda
Externa de Caritas hablé precisamen-
te de ese tema, al objeto de tomar con-
ciencia de la realidad que viven nues-
tros hermanos y la condonacién de la
deuda en este Ano Jubilar. Este tema
enlazaba perfectamente con el analisis
que sobre “Africa actual, un continen-
te en crisis” nos hizo el Dr. D. José Ur-
bano Martinez Carreras, profesor de
Historia de la Universidad Compluten-
se de Madrid.

Ya en otro orden de cosas, resulté in-
teresante la conferencia que sobre “Dro-
gas de Disefio” impartié el Dr. D,

* Estudiantes de Psicopedagogia y Primero de Magisterio, respectivamente y miembros del Consejo de Alumnos del

C.E.S. Don Bosco.
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Pedro Lorenzo Fernandez, catedratico
de farmacologia de la Universidad Com-
plutense, al igual que la desarrollada
por el Dr. D. Jesus Beltran Llera, cate-
dratico de Psicologia de la misma Uni-
versidad, sobre el tema “Educar para
el siglo XXI”.

Con todo, podemos asegurar que han
despertado nuestro interés y sobre todo
nos han permitido tomar conciencia de
la problematica que tanto nos concier-
ne.

Como colofén tuvo lugar una Eucaris-
tia, y un acto académico, muy emotivo,
incluso vestidos de traje académico, que
presidié D. Juan Vecchi, S.D.B., Rec-

tor Mayor de la Congregacion Salesia-
na., y en la que participaron nuestros
companeros de Educacion Musical, al
igual que la Coral del Centro, con di-
versas interpretaciones.

La Semana se cerrd con un dia festivo,
en el que el Grupo de Teatro puso en
escena una conocida obra de Shakes-
peare: Mucho ruido y pocas nueces. Tu-
vimos un emotivo encuentro con los An-
tiguos Alumnos, en el que impartié una
conferencia el Dr. D. José Maria Mai-
llo, y concursos, culinarios y deporti-
vos, con numerosa participacion del
alumnado. Una vez mas, hemos uni-
do nuestros corazones en la celebra-
cién de nuestra identidad.
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LIBROS

RECENSIONES

GaARcia CASTANO, F. J., Y GRANADOS MAR-
TiNEZ (1999).

LECTURAS PARA EDUCACION INTER-
CULTURAL.

MADRID: TROTTA.

Los autores, junto a
sus colaboradores, re-
cogen en este libro va-
rios trabajos elabora-
dos a lo largo de la dé-
cada de los 90, en el
ambito del Laborato-
rio de Estudios Inter-
culturales de la uni-
versidad granadina. En ellos analizan
los ‘problemas’ que la diversidad cul-
tural crea a la sociedad espafola de
hoy. Ademas, desde una posicion cri-
tica, ponen de manifiesto la necesidad
de que el término interculturalidad, y
todo lo que ella implica, quede refleja-
do en planes y programas educativos,
aunque también dan cuenta de los pe-
ligros y las practicas discriminatorias
que a menudo se producen tras esas
diferencias culturales que aparente-
mente se respetan y estudian. Aconte-
cimientos no muy lejanos, confirman
esa necesidad, como lo hacen los re-
sultados del analisis que han hecho de
los libros de texto y los estudios reali-

zados entre el profesorado. En los cin-
co apartados de la obra se reflexiona
sobre el ‘nuevo racismo’ que se puede
ocultar tras ese interés por la intercul-
turalidad; se dan las claves y visiones
que se tienen del término; se repasa
como se ha trabajado en Espana la
educacion multicultural y se finaliza
justificando la educacion intercultural,
al tiempo que avisan de las contradi-
ciones que en ocasiones refleja. Angel
Martin

MARCHESI, A. MarTin E. (1997).

CALIDAD DE LA ENSENANZA EN
TIEMPOS DE CAMBIO.

MADRID: ALIANZA EDITORIAL.

Este libro es la expre-
sion de un largo pro-
ceso de doce anos en
el que sus autores han
estado trabajando en
la reforma educativa y
buscando el camino
mas adecuado para
conseguir una ense-
nanza de mas calidad y mas equitati-
va. La organizaciéon del libro ha lleva-
do un tiempo considerable. No era sen-
cillo exponer de forma coherente la ex-
periencia junto con la reflexion teodrica,
las investigaciones sobre el sistema
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educativo al lado de los cambios que se
estaban produciendo en la educacion
espafiola. Tampoco era facil encontrar
una estructura que no ofreciera una vi-
sion parcelada de la educacion. La en-
senanza y el aprendizaje en el aula de-
penden en gran medida de como fun-
ciona el centro docente; pero éste, a su
vez, no esta aislado de la politica
educativa, de las demandas sociales y
de la sociedad en general. El texto se
divide en tres partes en las que prima
la reflexion tedrica y un anexo en el que
se expone la experiencia de cambio en
Espana en las dos ultimas décadas.

La primera parte analiza las rela-
ciones entre la sociedad y la educacion.
Muchos de los conceptos e investiga-
ciones que en ella se desarrollan son
deudores de las aportaciones de la so-
ciologia de la educacion. La segunda,
se refiere al funcionamiento de los cen-
tros docentes y a su calidad. Las in-
vestigaciones sobre la eficacia de la es-
cuela y los planes de mejora, las teo-
rias de las organizaciones, los estudios
sobre el curriculo y los modelos de eva-
luacién constituyen el sustrato prin-
cipal de sus distintos capitulos. La ter-
cera parte analiza el proceso de ense-
nanza y aprendizaje en el aula. Los en-
foques constructivistas constituyen el
punto de referencia teérico fundamen-
tal para su desarrollo. En el anexo se
hace una descripcion ordenada de lo
que ha sido la reforma educativa en Es-
pana hasta 1996. Aunque sus paginas
no eluden la critica de algunas de las
decisiones adoptadas, es necesario que
el lector conozca que la implicacion per-
sonal de los autores. La escasa distan-
cia temporal, también puede haber con-
ducido a que se haya realizado una se-
leccién inconscientemente interesada
de temas, opiniones y valoraciones.

El libro aborda también el debate
ideologico y en €l se opta por un plante-
amiento en el que se busca el siempre
dificil equilibrio entre la calidad y la
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equidad. Desde él se analizan los dis-
tintos factores que favorecen en el siste-
ma educativo, en el centro y en el aula,
el progreso en la calidad y el acceso a
los bienes educativos de todos los alum-
nos en condiciones de igunaldad. Desde
esa misma perspectiva se describe el
cambio educativo y las estrategias que
mejor contribuyen a que las innova-
ciones sean profundas y duraderas, fa-
vorezcan el desarrollo profesional de los
profesores y se extiendan a todos los
alumnos sin discriminacion. Luis Mo-
ral.

FEITO ALONSO, R. (2000).

LOS RETOS DE LA ESCOLARIDAD
OBLIGATORIA.

BARCELONA: ARIEL.

Aungque el autor parte
desde la indignacién
que le provoca el “pési-
mo funcionamiento” de
la ensenanza en Espa-
na, es optimista y bus-
ca con su estudio mos-
trar las mejoras, las
“enormes potencialida-
des”, que ofrece la LOGSE. El mapa
educativo ha variado mucho desde que
la ensefianza es obligatoria hasta los
16 anos, afectan muchas variantes que
antes no eran tan fundamentales y el
autor las tiene en cuenta. Lanza un reto
a los profesores, les recuerda que las
dificultades pueden encontrar un ca-
mino de solucién en la autonomia pro-
fesional que poseen, aunque sea parti-
dario del trabajo en equipo. El estudio
esta estructurado en ocho capitulos en
los que se da cuenta de la falta de efi-
cacia de la escuela, de los cambios que
habria que hacer en cuanto a los co-
nocimientos que se pretende transmi-
tir y en cuanto al modo de hacerlo. Ana-

Los retos
de la
‘escolaridad

obligatoria
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liza, también, las reacciones que pro-
vocan en los profesores y en los alum-
nos su vida escolar, tipifica los mode-
los de escuela en funciéon de su titula-
ridad y sus fuentes de financiacion.
Muy interesantes son el capitulo en que
da pistas para que la escuela se abra
al entorno, intentando que los ciuda-
danos se impliquen en el hecho edu-
cativo, y en el que expone dos expe-
riencias educativas bastante innova-
doras, las que denomina “escuelas del
nuevo siglo” y “escuelas aceleradas”.
A.M.P.

MarTinez OTERO, V. (1999).

TEMAS DE NUESTRO TIEMPO:
PSICOLOGIA, EDUCACION, SOCIEDAD
Y CALIDAD DE VIDA.

MADRID: FUNDAMENTOS.

Se abre esta obra con
una cita esclarecedora:
“Condcete a ti mismo”.
Hace siglos que un sa-
bio rotulé esa maxima
en el templo de Apolo
en Delfos y no ha per-
dido vigencia. Valentin
Martinez-Otero lo sabe
y por eso recuerda que, en tiempos de
cambio, cuando parece que los pro-
blemas y las necesidades del hombre
se multiplican, el autoconocimiento im-
pulsa la calidad de vida. El autor no da
recetas magicas, no las hay, ni resuel-
ve los problemas con soluciones exac-
tas, pero sabe que ayudando a desve-
lar los secretos del comportamiento
crece la “esperanza de alcanzar un
mundo mejor”. Agrupados en tres gran-
des bloques -psicologia, educacion y so-
ciedad- , en los casi 200 articulos que
componen este volumen, en su origen
fueron microespacios difundidos a tra-
vés de Radio 5, se repasan, de forma

breve y sencilla, con agudeza y perspi-
cacia, esos asuntos que preocupan al
hombre de nuestro tiempo. Asi, hay
respuestas para cuestiones tan varia-
das como la depresion, las crisis de pa-
reja, la anorexia y la bulimia, la timi-
dez, la rebeldia en los adolescentes, la
disciplina familiar, la dislexia, la vejez,
el ocio o la familia.

Sugiere el autor que sus propuestas
conforman “una auténtica pedagogia
social que complementa y vigoriza el
sistema de ensefianza y que se orde-
na a cultivar las relaciones humanas,
la cooperacion, la adaptacién y el bie-
nestar”. A fe que lo consigue. A.L.M.

EsPEJO, A. Y EsPEJO, A. (1999).
DANZAS DE MADRID EN LA ESCUELA.
Maprip: CCS.

Aungque la cancion po-
pular diga que “para
bailar, un manchego”
y “para fino, un ma-
drilenno”, la danza en
la Comunidad de Ma-
drid es muy abundan-
te. Bailaran con menos
destreza quiza, pero
las muestras de su riqueza folclorica en
bailes, costumbres y tradiciones, no tie-
ne nada que envidiar a otras regiones
con mas nombre. Pruebas de esa va-
riedad y abundancia estan recogidas
en el trabajo de Alicia y Amparo Espe-
jo, que describen jotas, seguidillas, fan-
dangos, entre otros, propios de la zona;
las musicas que hacen posible esos mo-
vimientos; los trajes con los que se dan-
zaban, las fechas y fiestas que los pro-
piciaban y, por supuesto, como apren-
der a bailarlos. Esto tiltimo se logra con
dibujos sencillos y explicaciones cla-
ras. Pero, ademas, de ese aspecto di-
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vulgativo, el libro da razones, en el pri-
mer capitulo, para ensefar y trabajar
con la danza en el aula dentro de las
areas de Educacion Fisica y Educacién
Artistica, como pide la LOGSE. En el
capitulo cuarto, las autoras dan claves
y recursos para una utilizacién eficaz,
proponen actividades y hacen un plan-
teamiento didactico y su evaluacion,
con lo cual cubren una demanda muy
habitual en el ambito educativo. Este
texto es de ayuda para el profesor, pero
también contribuye a que los nifios co-
nozcan y amen su pasado, su herencia
y la alegria infinita que contiene la dan-
za. Angel Martin.

CALERO FERNANDEZ, M. A. (1999).
SEXISMO LINGUISTICO.
MADRID: NARCEA.

La situacion de la mu-
jer en la sociedad ha
variado y mucho du-
rante el altimo siglo,
sin embargo las mues-
tras de discriminacién
sobran y especialmen-
te en el lenguaje. La
autora, profesora de
Lengua Espanola de la Universidad de
Lérida, analiza como nacio ese sexismo
lingliistico y como se ha perpetuado
hasta hoy en nuestra lengua. Uno de
los objetivos de la coeducacién era su-
perar ese problema pero los logros no
han sido tantos, por eso Calero nos avi-
sa de las trampas que pone el sistema
lingtiistico y ofrece propuestas educa-
tivas que ayuden a sortearlas. Tras ana-
lizar las caracteristicas de ese sexismo
en diferentes campos como la gramati-
ca, el uso de la lengua, el folclore ver-
bal, los diccionarios o la ensenanza del
espafiol como segunda lengua, nos
ofrece unos mecanismos para reaccio-
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nar ante el problema. La autora hace
especial hincapié en la responsabilidad
del profesor, aunque recuerda que es
la comunidad en conjunto la que tiene
que llevar a todos los aspectos de la vida
su lucha contra la discriminacién. M.P.

QUINTANAL Diaz, J. (1999).

LA LECTURA DE REGAZO, MAS QUE
UN DERECHO UNA NECESIDAD.

MADRID: DYKINSON.

Es en el regazo de sus
padres donde el nifio
encuentra cobijo y pro-
teccion ante las sor-
presas que le va mos-
trando el mundo. Sien
ese calido lugar se pro-
ducen sus primeros

Bt Qmeritas B

LA LECTURA DE REGAZO,
MAS GUE UN DERECHE UNS NEORSIDAT

E—

contactos con la lectu-
ra, se habra ganado un lector para
siempre. José Quintanal esta conven-
cido de ello y lo fundamenta en su li-
bro. Esos recuerdos placenteros gra-
bados en su memoria contribuiran para
que un dia la lectura le sirva y le pre-
pare para la vida, disfrutara de ella y
despertara su sensibilidad. Pero no sélo
eso, como bien senala el autor, también
“las primeras lecturas marcaran su per-
sonalidad en aspectos tales como la au-
toestima, la seguridad, la sensibilidad
o la apertura, y condicionaran en cier-
to modo lo que mas adelante sera cons-
truir aprendizajes”. Quintanal, en su
estudio, explica y da las claves de este
tipo de lectura, avanza en el proceso y
senala tres agentes dinamizadores: la
funcién docente, familiar y social. A
continuacion, describe un estudio ex-
perimental realizado en 1997 que con-
cluye con pruebas evidentes del bene-
ficio de la lectura de regazo. Y comple-
ta su texto con una serie de propues-
tas de actividades lectoras en el aula y
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su integracion el Proyecto Curricular.
Tiene razoén el autor cuando subtitula
su libro: la lectura de regazo mas que
un derecho es una necesidad. A.M.P.

TorRRES MERCHAN, M. A. (1999).

ACTIVIDADES PARA MOTIVAR EN LA
CLASE DE RELIGION.

Mabrip: PPC.

Ante la falta de moti-
vacion de los alumnos
para el estudio de la
religion, el autor pro-
pone una serie de ejer-
cicios que ayudan a su
motivacion. El trabajo
se centra en el nivel de
la E.S.O., en ambos ci-
clos, y desarrolla cuatro nucleos: Je-
sucristo, el Cristianismo, el Hecho Re-
ligioso y la Etica Cristiana.

Torres pretende construir el edificio de
los conceptos a desarrollar en estos cur-
sos a través del descubrimiento de las
definiciones de estos conceptos para
llegar al contenido sobre el que se esta
trabajando. El esquema que sigue en
cada nucleo es: tema, juegos, conteni-
dos y objetivos a desarrollar. Los ejer-
cicios - los juegos- responden a los ti-
picos de las publicaciones de pasa-
tiempos, como crucigramas, sopa de le-
tras, o puzzles. El profesor podra, a par-
tir del ‘interés’ del alumno por cada ac-
tividad sugerida, profundizar en los con-
tenidos de los temas. También ofrece,
aparte de las soluciones a los juegos,
una propuesta de evaluacion para cada

nucleo. Se echa en falta actividades de
otro tipo sobre los mismos temas para
dar mas variedad a la acertada pro-
puesta del autor. Antonio Caio.

VV. AA. (1999).
JOVENES ESPANOLES 99.
MADRID: FUNDACION SANTA MARIiaA.

Imprescindible. Este
estudio deberia estar
sobre la mesa de tra-
bajo de todos aquellos
que tengan una rela-
cion con los jovenes,
sea por profesion, afi-
nidad o inquietud per-
sonal. Parece logico
que las preguntas ¢quiénes son?,
Jcoémo son? , tengan una respuesta cla-
ra y lo mas cercana a la realidad. Sin
embargo, no abundan en nuestro pais
los informes con la amplitud y seriedad
que ofrece éste. Desde 1984 la Funda-
ci6n Santa Maria es una excepcion en
ese desierto y periodicamente publica
sus estudios, logrando hasta ahora bue-
nos resultados. La lectura de éste, ela-
borado durante los dos ultimos anos,
permite conocer los comportamientos,
actitudes y valores de la juventud es-
panola. Y no sélo eso, también nos da
pistas sobre sus costumbres, gustos,
gra do de integracién en la sociedad,
etc. No olvidan los autores que la ju-
ventud no es uniforme y parten de un
estudio sobre su tipologia que ayuda a
contextualizar el resto del trabajo. Des-
de ya hay que quitarse la venda de los
ojos, la realidad esta mucho mas cerca
de este informe que de los tépicos con
que a menudo nos justificamos. A.M.P.
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ANTUNES, C. (1999). Estimular las
inteligencias multiples. Madrid: Nar-
cea.

Mucho se habla de inteligencia emo-
cional, pero, ¢qué es eso de la inteli-
gencia espacial? ¢y la musical? ¢y la
pictorica o la espiritual? Antunes da al-
gunas respuestas a esas cuestiones.

CARRATALA, F. (1997). Manual de Or-
tografia Espanola. Madrid: Castalia.

Herramienta de facil manejo que sirve
para afianzar y mejorar el uso de la len-
gua castellana. Destaca su abundante
ejemplificacion.

NANDO. (1999). El oficio de vivir. Ma-
drid: PPC.

El dibujante habitual de El Peri6dico
de Catalunya desarrolla su humor, po-
esia y emocion para componer un can-
to a la vida.

NIETO, J.M. y BOTIAS, F. (2000). Los
equipos de orientacion educativa y
psicopedagogica. Barcelona: Ariel.

Pasado y presente de esos equipos ex-
ternos que colaboran con los centros
escolares. Los autores no se conforman
con el analisis, también aportan atrac-
tivas ideas para lo que deberian de ser
en el futuro.

OSHO (1999). El libro del nifio. Ma-
drid: Debate.

Ameno, enriquecedor, a veces innova-
dor, el libro ofrece una vision de la edu-
cacion desde un punto de vista a me-
dio camino entre lo contestatario y la
filosofia hindu.

132 gdu(‘m‘irin y ?zmrrn

Libros

OSHO (1999). El libro de la mujer.
Madrid: Debate.

Estructurado en forma de entrevista,
el autor responde a todo tipo de cues-
tiones sobre lo que “significa ser mu-
jer” en el mundo de hoy. Se olvida de
las diferencias fisiologicas entre el hom-
bre y la mujer, y se centra en su psico-
logia.

PEREZ SERRANO, G. (1999). Modelos
de investigacion cualitativa en in-
vestigacion social y animacion so-
ciocultural. Nadrid: Narcea.

Una decena de expertos en Educacién
y Pedagogia que han trabajado en dife-
rentes aspectos del ambito social, apor-
tan aqui sus investigaciones y expe-
riencias. El libro tiene un caracter muy
practico y va dirigido, dice la coordina-
rora, “a los que deseen realizar un tra-
bajo de investigacion desde una ver-
tiente cualitativa”.

REGUERO OXINALDE, M. Y ALVAREZ
GUEREDIAGA, L.M. (1999). EI reci-
claje de las basuras. Materiales di-
dacticos. Salamanca: Amaru.

Ecologia, consumo son términos muy
usados, tan manidos que a menudo se
quedan en solo palabras. Los autores
los llevan al aula y trabajan con ellos,
tanto profesores como alumnos.

VILA, A. (1999). Tengo una hija defi-
ciente. Madrid: Narcea.

La autora tiene una hija, Sandra, con
paralisis cerebral y nos habla de como
ha sido su vida desde que Sandra na-
cio, de sus angustias y sus esperanzas.
Puede resultar util para profesores y
para padres en situacion similar.
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ViLCHEZ MARTIN, L.F. (1999). Tele-
vision y familia. Madrid: PPC.

Claves para que la television no sea un
‘aparca nifios’, para confirmar que la
television no es ‘el malo’ si se sabe uti-
lizar. Ademas, se quiera o no, esta ahi
y su influencia en el nino ya es tan
grande como la de los padres o maes-
tros.

VV.AA. (2000). Terminemos el cuen-
to. Madrid:

Alfaguara. Propuesta sugerente la de
esta editorial: Ocho autores hispano-
americanos, entre ellos la espafnola
Rosa Montero, inician relatos que lue-
go terminan jovenes aspirantes a es-
critores. Los aqui publicados son ga-
nadores de su Primer Premio Inter-
nancional de Literatura.

VV.AA. (1999). Hacia una educacion
de calidad.

Gestion, instrumentos y evaluacion.
Madrid: Narcea. La calidad no es nin-
guna panacea, se puede lograr y los au-
tores dan pautas. Precisan el término,
proponen cambios y dan instrumentos.

VV.AA. (1998). La cultura gitana en
el curriculo de infantil y primaria.
Salamanca: Amaru.

Recursos y propuestas para luchar con-
tra el racismo en el aula, tenga o no
alumnos gitanos.
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NORMAS GENERALES PARA LA PRESENTACION DE COLABORACIONES

Se podran presentar a las revista Educacién y Futuro colaboraciones de cinco tipos: Es-
tudios, articulos, experiencias educativas, recensiones v materiales de trabajo.

1.

10.

11

La extension de los estudios estara entre las 15-20 paginas, mientras que los articulos
no deben superar las 10 paginas. Las experiencias educativas seran trabajos surgidos
de la practica que no excedan las 6 paginas y que cuenten de forma sistematizada y cla-
ra las realidades educativas cotidianas. Las recensiones de libros tendran una extension
maxima de 30 lineas. No se admitiran originales que sobrepasen la extension recomen-
dada. El caracter propio de los materiales de trabajo se distingue por su aplicabilidad
¥ adecuacion a las necesidades de los diferentes ambitos formativos. Su objetivo primor-
dial es servir de herramienta de trabajo en los centros, aulas, talleres, casas de oficios y
todo tipo de realidades educativas.

- Los trabajos deberan ser inéditos. Y se remitiran a la Redaccion de Educacién y Futuro C/

M?# Auxiliadora, 9. 28040 MADRID. TIf.: (91)- 450.04.72; Fax: (91)-450.04.19 E-mail: fu-
turo@olemail.com

. Todos los trabajos deberan ser presentados a ordenador en soporte papel (DIN-A4) y dis-

kette de 3,5 en WORD 97 o inferior (preferentemente Word 6.0 ) con un interlineado de 1,5
¥ paginas numeradas; fuente de letra, si es posible, Bookman 10 puntos.

. Al principio de cada trabajo figuraran un resumen en espanol e inglés que no deberan

exceder en ningin caso de las 100 palabras cada uno.

. Toda colaboracion estara subdividida por el autor en secciones ¥, si es pertinente, con

los correspondientes titulos numerados. El consejo de redaccion se reserva la posibilidad
de retocar titulos, ladillos,... por motivos de disefio y maquetacion.

. Al final del trabajo se incluira la lista de referencias bibliograficas por orden alfabético de

autores. En ambos casos se seguiran las indicaciones de la American Psychological As-
sociation (A.P.A.):

a) Libros: Apellido del autor en maytsculas (coma) inicial/es del nombre (punto), afio de
edicion entre paréntesis (punto), titulo en cursiva (punto), lugar de edicion (dos puntos),
editorial (punto). Ej.: HYMAN, H. (1974). Diserio elemental de encuesta. México: Trillas.

b) Articulos: Apellidos del autor en mayusculas (coma), iniciales del nombre (punto), afio
de edicion entre paréntesis (punto), titulo del trabajo entrecomillado (punto), titulo de la
revista en cursiva (coma), volumen (coma), niimero (coma) y pagina/s (punto). Ej.:
MATEO, G. (1985). «Meta-analisis correlacional sobre estudios de rendimiento escolar
en Espana». Revista de investigacién educativa, 111, 6, 236-251.

c) Las referencias bibliograficas insertadas en el texto pueden ir asi: (GARCIA, 1998: 174).

d) Las citas literales apareceran a final de pagina. El texto citado ira entrecomillado y,a
continuacion, entre paréntesis, el apellido del autor (coma), afio de publicacion (coma)
Yy paginas del texto.

e) Las tablas y graficos iran numeradas correlativa y adecuadamente enunciadas. Am-
bos se presentaran en un archivo aparte, indicandose el lugar que ocupan en el texto,
el titulo y numeracion correspondiente. (Graficos, archivos: JPG, TIF o EPS)

- Las colaboraciones iran acompariadas, en una hoja aparte, de datos basicos y biografi-

cos del autor/es :nombre y apellidos, direccion, teléfono, fax, e-mail, pequeno curriculum
vitae, cargo y lugar de trabajo.

- Educacién y Futuro (EF) tiene caracter semestral. Los nimeros se cierran el 15 de marzo

(nimero de octubre) y el 15 de diciembre (ntumero de abril) de cada ano.

. Las opiniones y afirmaciones que aparecen en la colaboracion son responsabilidad ex-

clusiva de los autores; no son representativas necesariamente de la linea de Educacion y
Futuro.

El equipo directivo junto con el consejo de redaccién revisara los trabajos y se reserva el
derecho de publicarlos. Una vez decidido, se comunicara a los autores proponiendo, si es
el caso, las oportunas modificaciones.

Los autores cuyos trabajos se publiquen recibiran gratuitamente tres ejemplares de la re-
vista donde aparezca su colaboracion.



r

DE SUSCRIPCION

r

REVISTA EDUCACION Y FUTURO
] BOLETIN

r

BOLETIN DE DOMICILIACION BANCARIA

Para suscribirse, rellene este boletin y devuélvalo a:
EDUCACION Y FUTURO
C/. Maria Auxiliadora, n° 9.

Nombre
D.N.I. o N.I.F.
Direccion
Poblacién C.P.

Pais Teléfono

Fax E-mail

TARIFA DE SUSCRIPCION ANUAL (Dos numeros)
Espana: 3.000 pts
Europa y otros paises: 27 délares USA (27 euros)

EL IMPORTE DE LA SUSCRIPCION LO EFECTUARE POR:
- Giro postal
- Transferencia a ¢/c Banco Santander. C/. Francos Rodriguez, 47-28039 Co-
digo de cuenta 0085 — 0643 — 34 - 4941

Sefiores.

Les agradeceria que con cargo a mi cuenta atiendan los recibos que pre-
sentara la revista Educacién y Futuro, como pago de mi suscripcion a
la misma.

Banco/Caja

N° de cuenta

Agencia

Poblacion

(Fecha y Firma)









	Página en blanco
	Página en blanco



