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Resumen

En este articulo presentamos una revision de la educaciéon ambiental en varios paises del
entorno espafol. Resulta necesario considerar en primer lugar las disposiciones legislati-
vas de la Union Europea, para después analizar aspectos clave de varios paises: Alemania,
Dinamarca, Finlandia, Portugal, Francia e Inglaterra. Es interesante contrastar la relacion
entre los marcos legislativos nacionales y las realidades locales, tomando como referencia
la centralizacion de los curricula educativos en paises como Francia y la apertura de los
paises noérdicos al tratamiento regional, local e incluso desde los organismos privados. El
resultado muestra preocupaciones similares pero con referencias basicas diferentes. Desde
la economia circular como motivo en Finlandia, a la economia del consumidor en Portugal
o la huella ecolégica en la nueva legislacién inglesa, prevista para 2025. Se incluyen ejem-
plos de centros educativos que constituyen referentes por diferentes motivos: desde las
escuelas al aire libre de Dinamarca, al modelo de Hamburgo, de escala regional.

Palabras clave: Educaciéon ambiental, Sostenibilidad, Economia circular, Huella eco-
logica.

Abstract

In this article, we present a review of environmental education in various countries with-
in the Spanish context. It is necessary to first consider the legislative provisions of the
European Union, and then analyze key aspects of several countries: Germany, Denmark,
Finland, Portugal, France, and England. It is interesting to contrast the relationship
between national legislative frameworks and local realities, referencing the centraliza-
tion of educational curricula in countries like France and the openness of Nordic coun-
tries to regional, local, and even private organizational approaches. Results reveal simi-
lar concerns but with different fundamental references, ranging from the circular
economy as a motive in Finland to consumer economy in Portugal or ecological footprint
in the new English legislation scheduled for 2025. Examples of educational institutions
that serve as benchmarks are included for various reasons, such as Denmark's outdoor
schools and Hamburg's regional-scale model.

Key words: Environmental education, Sustainability, Circular economy, Ecological
footprint.
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1. INTRODUCCION

La educacion ambiental lleva varias décadas ocupando un lugar destaca-
do entre las propuestas innovadoras de nuestro pais y de los paises de
nuestro entorno. Podriamos decir que la «demanda» aumenté tras la
aprobacidn, por parte de todos los Estados miembros de la ONU de los 17
Objetivos de Desarrollo Sostenible, de lo cual ha pasado casi una década,
pues la aprobacion se llevo a cabo en el afio 2015. La ONU, en su pagina
web, remite al informe sobre los resultados alcanzados en el afio 2019.
Sirva esta frase firmada por su presidente, Anténio Guterres: «Es eviden-
te que se necesita una respuesta mucho mas profunda, rapida y ambicio-
sa para generar la transformacién social y econdémica necesaria para
alcanzar nuestros objetivos para el afio 2030» (Organizaciéon de Na-
ciones Unidas [ONU], 2019, p. 2). Se encomendaba en el mismo texto
—que pertenece a la introduccién al citado informe— la confianza en las
sucesivas cumbres que se iban a desarrollar en el mismo afio en la ciudad
de Nueva York, pues se presentaban como «la oportunidad de volver a
encauzar al mundo y de iniciar una década de resultados positivos para
las personas y el planeta».

Nuestro pais, por su parte, se declara un aspirante «a ser un referente en
el cumplimiento de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y en la imple-
mentacién de la Agenda 2030» (Ministerio de Derechos Sociales y
Agenda 2030, 2022, p. 3). Tras este proposito declarado, lo que sigue se
puede caracterizar de «enumeracion de hitos fruto del gobierno de coali-
ci6on». Cuestion en la que un docente no deberia entrar. Ahora bien, en el
segundo parrafo se alude a la crisis sanitaria de la COVID 19 y la invasi6n
de Ucrania por Rusia en febrero de 2022 —a lo que podriamos afiadir el
comienzo de un nuevo conflicto entre Israel y Haméas en este mes de
octubre de 2023—. Todas estas cuestiones, segin el informe espafol, han
llevado:

a un retroceso significativo en la lucha contra la pobreza y la desi-
gualdad global, que ha aumentado entre los distintos paises y tam-
bién dentro de las fronteras de muchos Estados, haciendo que la
brecha de ingresos entre los territorios mas ricos y los mas pobres
se haya incrementado por primera vez en una generacion, y la tasa
de pobreza laboral haya crecido por primera vez en dos décadas.
(2022, p. 30)
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Espafia, a su vez, tiene sus propios objetivos, redirigidos desde los anota-
dos en las diferentes escalas internacionales. Se denomina Estrategia de
Desarrollo Sostenible y se concreta en ocho objetivos, entre los que se
puede diferenciar un grupo vinculados a la dimension internacional y otro
a la nacional. Conviene recordar aqui, ante el desafio de los negacionismos
relacionados con las cuestiones ambientales y, en especial, con la Agenda
2030, que quienes apostamos por la educacién ambiental no hacemos otra
cosa que seguir los preceptos de la ciencia. Esto se espera de quiénes nos
dedicamos a las didacticas especificas; que ensefiemos el como, pero tam-
bién el qué; un qué contrastado desde la ciencia. Recientes estudios, como
el presentado en 2021 bajo el titulo Greater tan 99 % consensus on human
caused climate change in the peer-reviewed scientific literatura concluyen
que mas del 99 % de las publicaciones concluyen que el factor humano
influye en el cambio climéatico (Lynas et al., 2021). Otra cosa es que deba-
mos considerarnos portadores de una ideologia que difundir, sin media-
cion de la comprension por parte del alumnado. En lugar de ello, creemos
conveniente desarrollar una ensefianza aprendizaje que tome como refe-
rencia el razonamiento critico, con evidencias incontestables y debates fun-
damentados.

10.533. Esa es la cifra de documentos con que responde Dialnet el dia 24
de junio de 2023 al anotar en su barra de buscador «educacién ambiental».
Loégicamente, engloba un buen ntimero de obras no dedicadas a esta tema-
tica, sino que se vinculan a los «ambientes» en educaciéon. Haciendo un
repaso entre las aportaciones del buscador, podemos concluir que en el afio
1979 se registran las primeras publicaciones que realmente tratan la cues-
tibn que nos trae aqui. Un buen nimero de ellas se insertan en una obra
coral, denominada Tendencias en la educacién ambiental, editada por
UNESCO y en la que destaca la nula presencia de autores espafoles. El
mismo ano, el buscador recoge la obra de J. Terradas, Ecologia y educa-
ciéon ambiental, de 1980. Sin embargo, es posible retrasar en el tiempo las
primeras publicaciones nacionales sobre esta cuestiéon. Asi, varios autores
consideran a F. Gonzalez Bernaldez como el auténtico pionero, remitiendo
a su obra Medio Ambiente, Naturaleza y Educacion, publicada en 1973,
para indicar que en ella se produciria el primer acercamiento del autor a la
educacion. Nos situamos asi, como en tantas experiencias educativas inno-
vadoras patrias, en la década de 1970 y en un importante desarrollo en la
siguiente, para la educaciéon ambiental.
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1.1 La incorporacion de la educaciéon ambiental a la
legislacion educativa

El concepto de educacidon ambiental no ha sido —ni hoy en dia es— estatico.
En un principio, se centraria en el estudio de los fendmenos fisicos y natu-
rales, alejados quiza de la dimensiones socioculturales, politicas y econd6-
micas que ha adquirido en la actualidad, con referencia absoluta a la soste-
nibilidad del planeta desde principios de equidad, solidaridad y nuevas
éticas que permitan afrontar el futuro sin hipotecas de dificil pago. El ser
humano ha sustituido —o esta en vias, por cuanto no es dificil encontrar
reticencias incluso en algunos discursos politicos— la concepcién antropo-
céntrica, de dominio absoluto y propia voluntad en relacion con la natura-
leza, al tiempo que cuestiona la conformaciéon de sinébnimo entre avance
técnico y progreso (Novo, 1998).

1.1.1 Legislacion internacional: primeros pasos

La problemaética sobre el medio ambiente y el necesario desarrollo equili-
brado con el medio nos ha de llevar a una maxima: si el ser humano es un
causante de la actual crisis ambiental, sera la educacién ambiental la forma
de revertir esta situacion, promoviendo cambios en el comportamiento que
tengan como objetivo la sostenibilidad. Sera la UNESCO, organismo de
Naciones Unidas, quien comience esta labor de relacionar medio ambiente
y educacion. Asi, aunque ya en 1949 lleve a cabo un analisis de la situacion,
fue en 1968 cuando publique Estudio comparativo sobre el medio ambien-
te en la escuela. Serian afios, y el citado documento lo corrobora, en los que
se considere el medio como un auxiliar de la educacién; pero al tiempo se
establece la necesidad de incorporar el medio a los curricula escolares. En
linea con las propuestas, serian paises de nuestro entorno los que inicien la
puesta en practica y los disefos curriculares. Se considera pioneros a
Francia, los paises nérdicos y el Reino Unido.

Recién iniciada la década de 19770, la UNESCO trataria de forma mas directa
la relacion entre el ser humano y el medio, de una manera interdisciplinar e
incluyendo la relacién entre sistema natural y necesidades sociales (Herrero
et al., 1989). Destacaria la publicacién del Programa MAB, en 1971, por la
referida institucion. Un afo después, la Conferencia de las Naciones Unidas
sobre el Medio Ambiente Humano, que se desarrollaria en Estocolmo, per-
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mitiria una reflexiéon profunda sobre la problemaética ambiental y las solucio-
nes, con dimensiones éticas, sociales, econdmicas y, sobre todo, globales.

En 1973 se crearia el Programa de las Naciones Unidas para el Medio
Ambiente (PNUMA), del cual surgiria dos afios después el Programa
Internacional de Educaciéon Medio Ambiental (PIEA). Con esta actuacion
terminaria de otorgarse una vision interdisciplinar a la Educacién
Ambiental en los niveles educativos y también en la formacién de los edu-
cadores. En el mismo afio se iniciaria la basqueda de cooperaci6n inter-
nacional para uniformizar directrices. Se desarrollaria en el marco del
Seminario Internacional de Educacién Ambiental de Belgrado, promovi-
do por UNESCO. Dos afios después, en Thilisi (Georgia) se promoveria una
conferencia sobre educaciéon ambiental, en la cual —y ante la falta de com-
promiso de muchos paises en Belgrado— se establecerian los principios,
objetivos y fines de la educaciéon ambiental.

Sin ser nuestro propdsito convertir este epigrafe en una relaciéon intermi-
nable de reuniones, debemos citar la Estrategia Internacional de accion
en materia de Educacion y formacién ambientales para el decenio de
1990, en un congreso internacional celebrado en Mosci. La UNECO decla-
raria esta década como la Década mundial de la Educacién Ambiental, en
un intento de concienciaciéon para los estados. En los noventa llegaria la
denominada Cumbre de la Tierra, celebrada en 1992 en Rio de Janeiro. Es
en ella donde se consensuaria la necesidad de generar un modelo de desa-
rrollo sostenible que preserve el bienestar para las generaciones futuras. El
resultado, la Declaracién de Rio, enumeraria 27 principios relacionados
con desarrollo sostenible y responsabilidades, individuales y colectivos.
Pero, su firma no seria vinculante para los 160 paises asistentes. Este docu-
mento se consideraria la carta magna de los derechos ambientales de la
humanidad y quiz4 el resultado maés celebrado de ella fue la elaboracion del
Programa 21, alineado con el desarrollo sostenible. Este programa trata la
educacion en su Articulo 36, denominado Fomento de la educacién, la
capacitaciéon y la toma de conciencia. En él se reconoceria la importancia
critica de la educacién, como via de aumento de las capacidades y modifi-
cacion de las conductas de las personas, de lo que ha de resultar una capa-
cidad de evaluacion y abordaje de los problemas; también centra en valo-
res, actitudes, comportamientos ecolbgicos y éticos, en el fomento de la
participacion publica efectiva en la toma de decisiones. En paralelo, pero al
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margen, surgiria el Foro Global, con representacion de la sociedad civil. En
este foro se desarrollaria una jornada sobre educaci6on ambiental.
Resultarian conclusiones en linea con la sistematicidad de la actuacion.
Cabria citar, por dltimo, en la referida década, las conclusiones de la
Conferencia internacional sobre Medio Ambiente y Sociedad: Educacién
y conciencia publica para la sostenibilidad. El resultado, la Declaraciéon
de Tesalonica, incidiria en cuestiones ya reconocidas, como la formacién
para la mejora de los estilos de vida y la responsabilidad.

1.1.2 La Unién Europea y la educaciéon ambiental: en la estela
de la UNESCO

Alineados con la UNESCO, los paises de la Unién han desarrollado direc-
trices en educacion ambiental, que luego han de ser matizadas en funcién
del contexto pais. El articulo 2 del Tratado de la Unién Europea, firmado
en Maastricht en 1992, establecera como principio el desarrollo armonioso
y equilibrado, el crecimiento sostenible y el respeto al medio ambiente. En
ese mismo ano, el Informe de Situacién generado por la institucién euro-
pea planteara la integraciéon de los disefios curriculares en los sistemas
educativos, reconociendo dificultades como la falta de formacién del pro-
fesorado, las lagunas conceptuales y la complejidad de los problemas
ambientales (Pardo, 1993).

Un ano después, el V Programa Comunitario de Politica y Actuacién en
Materia de Media Ambiente y Desarrollo Sostenible (los cuatro anteriores
se fechan en 1973, 1977, 1983 y 1987), incidira en el papel de la educaciéon
para formar ciudadanos responsables. De nuevo, como ya se anotaba en
Rio, se incidira en la formacion individual y social y en la capacidad para la
toma de decisiones. Cinco anos después se revisara el programa citado. De
esta revision se obtendra, en el Articulo 5, una serie de prioridades: inte-
gracion del concepto de desarrollo sostenible en los programas de educa-
cion (5.b.); contribucion al cambio de comportamientos individuales para
conseguir pautas de vida sostenibles (5.c.); difusion de la informacién y de
los conocimientos existentes sobre la relacion entre el estado y el medio
ambiente y la salud de los ciudadanos (5.e.).

Es necesario indicar, al fin, el diferente ritmo de consolidacién de las poli-
ticas medioambientales en el club europeo. Si desde principios de la déca-
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da de 1970, los paises occidentales establecieron compromisos a nivel
nacional y de conjunto, el grupo de paises incorporados con posterioridad
y vinculados en los afios setenta a la 6rbita soviética no mostrarian su inte-
rés hasta finales de los afios ochenta.

1.1.3 Espaiia y la educacion ambiental: un cierto retraso inicial

Un gran namero de autores, por ejemplo, Meira (1998), consideran que los
inicios de la educacién ambiental en nuestro pais se situarian al final de la
década de 1970. El Libro Blanco de la Educaciéon Ambiental en Espana,
publicado en 1999, delimita varias fases en el desarrollo:

* Fase inicial. Coincide con la transicion y la expansion de los movi-
mientos ecologicas; si esto fue asi en el ambito social, para la escue-
la sera en los momentos anteriores del Movimiento de Renovacion
Pedagogica donde se encuentre a los pioneros. Pero, en materia
legal, ni siquiera la LGE, 1970, incluia de forma explicita este tipo
de formacion.

¢ Fase de institucionalizacién. Los afios ochenta seran de movimien-
to en forma de jornadas, seminarios, etc., resultando de ello un
gran impulso. Puede destacarse las Jornadas sobre Educacién
Ambiental, celebradas en Sitges en 1983 y Valsain en 1987. A fina-
les de la década se llevara a cabo la primera propuesta de integra-
cién de la Educacién Ambiental en la ensenanza formal, resultado
del Seminario de Educaciéon Ambiental en el Sistema Educativo,
celebrado en Navas del Marqués en 1988.

e Fase de replanteamiento critico. Por primera vez se considera que
ha de implicarse a toda la sociedad, con el objetivo del desarrollo
sostenible ante la crisis ambiental. En este momento se publicara la
LOGSE, 1990, que incluira la Educacién Ambiental, de forma trans-
versal.

¢ Anadimos nosotros, fase de normalizacién con nuestros vecinos
europeos. La integraciéon en la Unién Europea y la firma del ya cita-
do Tratado de Maastricht en 1992, propiciaria el interés e incre-
mento por las acciones formativas en los afos finales del siglo xx y
en las primeras décadas del siglo xxi.
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En el momento actual —y para no extender de forma innecesaria el texto—
Espafia se encuentra inmersa en el Plan de Accién de Educacién
Ambiental para la sostenibilidad (2021-2025), promovido desde el
Ministerio para la Transicién Ecologica y el Reto demografico y desde el
Ministerio de Educacién y Formaciéon Profesional. La actuaciéon conjun-
ta entre ministerios es necesaria. Lo observamos en este documento y lo
comprobaremos, aun sin citarlo, en las politicas de los diferentes paises
implicados en este articulo. En el documento se detallan varios niveles de
centros educativos en funcion de los logros alcanzados. En primer lugar,
la Red de Centros Educativos para la Sostenibilidad, caracterizados por
desarrollar programas globales e integradores, orientados al conjunto de
la comunidad educativa. En segundo nivel ESenRED, Escuelas hacia la
Sostenibilidad en Red, compuesta por la suma de redes generadas desde
las comunidades auténomas, diputaciones o ayuntamientos y que tiene
como caracteristica la posibilidad de sumar, en forma de red, mediante el
trabajo cooperativo y el desarrollo de proyectos comunes por parte de
varios centros. La red tiene cuatro objetivos: facilitar el encuentro, inter-
cambio, colaboracién y difusiéon entre las distintas redes de acciones,
recursos, materiales e ideas; promover la reflexién, evaluacion e innova-
cion sobre la propia practica; el desarrollo de proyectos comunes o com-
partidos en la bisqueda permanente del aprendizaje competencial; y el
establecimiento de contactos, relaciones y proyectos comunes interna-
cionales de escuelas. Dentro de este marco, las propuestas son variadas,
desde las iniciativas provinciales como la de Albacete, ayuntamientos
como el de Madrid o los englobados en comunidades auténomas como
Madrid, Asturias o Euskadi. Dentro de cada red, la forma de trabajo y
publicacién también es diferente. En la pagina web se publican diferen-
tes recursos de cada red, que muestran desde recursos didacticos hasta
monograficos y propuestas metodolbgicas.

En nuestro pais, también encontramos organizaciones sin animo de lucro
que presentan, entre sus objetivos, la educaciéon ambiental. Es el caso de
Ecoembes, dedicada al reciclaje de envases domésticos ligeros, que fija
entre sus objetivos clave el de la economia circular. Cuenta con un proyec-
to de Escuela de docentes y vincula educacién y valores, en la linea del pro-
yecto Naturaliza.
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2. EXPERIENCIAS INNOVADORAS EN EDUCACION AMBIENTAL EN
PAISES DE NUESTRO ENTORNO

Referido ya el alineamiento de la Unién Europea con los preceptos de la
UNESCO y la plasmacién de los propositos en el Tratado de Maastricht en
1992, en cuanto al desarrollo armonioso y equilibrado, el crecimiento sos-
tenible y el respecto al medio ambiente, y también el Informe de Situacién
del mismo afio en el que se reconocia la necesaria incorporacion a los pro-
gramas de educativos, al tiempo que se reconocia la dificultad de su desa-
rrollo, corresponde ahora anotar las formas de actuaciéon de los paises de
nuestro entorno.

2.1 Educacion Ambiental en Alemania

Alemania dio cabida a la propuesta de Tbilisi —recordemos, en 1980—, en
sus colegios, empleando para ello una asignatura que tratase el ecologismo.
En 1993, Alemania daria un nuevo paso en su compromiso con la conser-
vacion del medio, cuando crease la homologacién de las escuelas al aire
libre para el alumnado de 3 a 6 afios, las denominadas Waldkindergarten,
que tenian ya una tradicién de tres décadas. En 2020 eran ya més de 2.500
centros los que empleaban la metodologia y legislacién de referencia. Antes
de todo esto, ya en la década de 1950, en la ciudad de Stuttgart el peda-
gogo austriaco Rudolf Steiner fundaria la primera escuela infantil al aire
libre. Pionero, por aquel entonces, no estuvo exento de polémica y de criti-
ca. Veremos mas adelante como en el caso de Dinamarca, sus preceptos
han tenido resultados positivos. Dentro de este marco conceptual, en
Alemania es preciso destacar la escuela secundaria de Hagenbeck, en
Berlin.

Hagenbeck destaca por el tratamiento en todas las materias de la biodiver-
sidad. Asi, la proteccion de especies y de ecosistemas son la piedra angular
de su proyecto. Con un alumnado cercano a los 400 estudiantes, el centro
ocupa un edificio prefabricado, que no destaca por su belleza, pero se con-
vierte en centro de atencion junto a este edificio, una granja escuela con su
repertorio de animales y un huerto, sirven de marco. El proyecto comenzé
a desarrollarse en 2007, tras el impulso dado por el gobierno aleméan deter-
minado en la estrategia nacional para contrarrestar la pérdida de habitat y
de biodiversidad.
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2.1.1 Hamburgo. Un concepto «glocal»

El modelo educativo aleméan, basado en la flexibilidad de los sistemas edu-
cativos en sus estados federales, permite que Hamburgo, ciudad-estado del
norte del pais, segunda mas poblada y que contempla con preocupacion las
consecuencias del cambio climatico, quiza la influencia de contar con el
segundo puerto mas grande Europa, destaque por sus formas culturales
dirigidas a la sostenibilidad y al medio ambiente. En torno al programa
Hamburgo aprende sostenibilidad y combate el cambio climdtico a través
de la EDS, fue premiado con el galardon Premio UNESCO-Jap6n de
Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS), en el afio 2019.

Este programa, puesto en marcha en 2005 con el titulo Hamburgo apren-
de sostenibilidad, congrega en la actualidad més de 200 proyectos, inicia-
tivas y eventos ecologicos. Entre sus mayores logros destaca la vinculaciéon
de los sectores publicos y privados, por medio del didlogo y el intercambio
de ideas, con el objetivo final de incorporar la sostenibilidad al conjunto de
sectores educativos, tanto formales como no formales y modificar la prac-
tica docente en toda la ciudad.

Con estas premisas, basadas en el didlogo y el compartir experiencias, en el
ano 2019, 63 de las mas de 400 escuelas de la ciudad se calificaban como
«escuelas climéticas» y otras 65 como «escuelas ecoldgicas». Esto es por-
que habian alcanzado los niveles necesarios en relaciéon con la EDS y el
cambio climatico.

El programa se inicia en los centros educativos de nivel infantil, donde el
alumnado se inicia en estas formas de ensefianza, y culmina en la educa-
cion superior, donde se promueve un polo de excelencia climatica en las
tres universidades de la ciudad, que pueden trabajar de manera indepen-
diente pero también colaborar en red y ejecutar programas conjuntos. Ya
en 2012 se fund) el Centro de Competencias de Universidades Sostenibles,
organismo que pretende facilitar el entendimiento entre las instituciones
de educacién superior. Sin olvidar que en esta ciudad se reuni6 el Global
University Leaders Council Hamburg en 2021, y se concluy6 el encuentro
con la Declaracion de Hamburgo, titulada Hacer frente a los grandes retos
del cambio climdatico y la sostenibilidad.

El programa comienza con en educaciéon infantil con el proyecto Kin-
dergarten 21, que ha superado ya la decena de afios de funcionamiento. En
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la pagina se puede encontrar informacidén relativa al proyecto KITA21, lle-
vado a cabo por SOF Save our future Umweltstiftung, que manifiesta como
objetivo principal apoyar a las «guarderias en su camino para convertirse
en un lugar de aprendizaje para el desarrollo sostenible». Mediante estos
premios, es posible recibir certificaciones en tres niveles.

e El Nivel 1 se centra en premiar la iniciacién en el concepto de EDS.
En estos casos, las premisas para la consecucion del logro se basan
en implementaciones de al menos cuatro semanas, contar con al
menos un especialista, de formacion basica, en KITA21 y en defini-
tiva, que el centro muestre un compromiso inicial con el espiritu del
programa.

e El Nivel 2 exige mostrar un compromiso tanto en intensidad como
en duracién, que incluya el disefio de la guarderia y el trabajo del
equipo educativo. De las cuatro semanas se pasa a las doce y el
namero de expertos ha de ser ya de la mitad del grupo.

e El tercer nivel premia el arraigo de ESD en el centro, implementa-
do durante al menos un afio. Todo el personal ha de estar formado
en KITA21 y ademas se muestra activo en su actualizaci6n. Por ulti-
mo, este nivel ha de certificarse cada tres anos.

Por encima de este nivel se sitta el grupo «Guarderias faro KITA21», pri-
meadas dentro del tercer nivel. Para ello es necesario que manifiesten
voluntad de compartir sus experiencias y motivas a su imitacion.

Finalmente, es necesario destacar como desde 2012 el proyecto se ha ido
extendiendo a Holstein del Sur con el nombre «KITA21 — Los salvadores
del planeta», donde en la actualidad participan mas de 4.000 escolares y,
con el mismo nombre, en Lauenbrug.

2.2 Educacion Ambiental en Francia

La Republica Francesa se autoproclama uno de los paises referentes en la
Educacion Ambiental. En el pais se cuenta con la red nacional FRENE y
diferentes redes de ambito territorial, con el objetivo de integrar a los cua-
tro actores fundamentales: autoridades nacionales, locales, sociedad civil y
empresas. Un ejemplo de estas redes es TRAM’66, que desarrolla su actua-
cion en el territorio de Pyrénées-orientales, administrado por la Graine
Occitanie (https://tram66.org/).
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En relacion con la educacion formal, seria en 1993 —firma de un protocolo
entre los ministerios de Educacién Nacional y Medio Ambiente— cuando se
comenzase a introducir en los diferentes niveles, comenzando por la «escue-
la materna», equivalente de nuestra educacion infantil, para llevarse a cabo
por toda la etapa obligatoria. Los méas pequefios trabajarian la situacién en el
espacio y la adquisicion de un lenguaje medioambiental basico. Conforme se
avanza en las etapas, se introducen conceptos relacionados con la crisis cli-
maética, desde las materias propias de las Ciencias Naturales. En el afio 2007
la situacion contaba ya con unas bases sélidas, tomando como referencia
el programa Experimentation d’Agenda 21 d’establissements scolaires, en el
que participaban en torno a 100 centros educativos. El modelo de Agenda 21
ha tenido en el pais una importancia destacada, como demuestra que en
2019 sumaban casi 750 centros educativos con la etiqueta «Ecoescuela».
Este «sello» de calidad, invitaba a los centros a participar siguiendo un tema
prioritario cada afio, con el objetivo de evitar la dispersidon tematica centran-
do en las vias de actuacién respecto al tema. Al tiempo, pretendia la continui-
dad en relaci6on con los proyectos de anos anteriores, mediante su implemen-
tacion continuada, que permite dinamizar y dotar de continuidad.

Si en sus comienzos —hacia 1993—, Francia establecia las materias en rela-
cién con las Ciencias Naturales, la evolucién del modelo ha llevado a la
globalidad de materias. Asi, en la actualidad se aboga por el desarrollo sos-
tenible desde tres ejes: econémico, social y ambiental, teniendo como obje-
tivo prioritario la reduccion de la pobreza y las desigualdades.

2.3 Educacion Ambiental en Los Paises Nordicos

Desde la década de 1980 Finlandia, Islandia, Dinamarca y Suecia incluyen
en los programas de estudios de los centros publicos una asignatura dedi-
cada hasta el medio ambiente. Una década después, se incorporo al resto
de materias contenido relacionado con la conservaciéon del medio natural.

2.3.1 Dinamarca. La escuela al aire libre

Reconocido como uno de los paises con mayor conciencia ecolégica del
mundo, muestra diferentes proyectos relacionados con este compromiso.
Las escuelas al aire libre se han erigido como un medio relacionado con
una pedagogia de método abierto, en apariencia ausente de expectativas,
que buscan el establecimiento de relaciones sociales en entornos tranqui-
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los, vinculados al sapere avde, a la audacia que permite transitar la linea
de la exploracion del entorno y a la apertura hacia el mundo. No esta
ausente entre sus actividades la recogida de residuos como forma de apren-
der sobre desarrollo sostenible.

Estas escuelas, que han convertido a Dinamarca en vanguardia, hemos
anotado ya que tienen su origen en la década de 1950, en la estela del movi-
miento desarrollado por el pedagogo de origen austriaco Rudolf Steiner.
En el caso danés, el aumento de las necesidades de educacioén infantil se
combino con la escasez de espacios disponibles. Ya en la década de 1990,
un grupo de docentes introdujo el modelo en las escuelas de educacién pri-
maria para materias como las matematicas o la fisica. Los resultados com-
parativos del modelo tradicional y de las escuelas al aire libre, muestran, en
el estudio Teachout llevado a cabo por la Universidad de Copenhague, que
los «alumnos del bosque» estan mejor preparados para la imprevisibilidad
de la vida cotidiana, pues desarrollan una mayor capacidad de adaptacién.
Seierge Barfod, pedagoga de la citada universidad, concluye que el benefi-
cio obtenido por «investigar» en casos concretos del mundo real enriquece
la reflexion critica, el analisis sistémico y el espiritu de equipo.

Un buen ejemplo del modelo es el de la Escuela Libre Verde —Den Gronne
Friskole— de Copenhague (https://dengroennefriskole.dk). La escuela fue
fundada en una fecha tan reciente como 2014 y cuenta con unos 200 alum-
nos de entre 6 y 15 afios. En lineas generales, la filosofia educativa del cen-
tro toma como prioridad la formacién en valores necesarios para una vida
de futuro incierto y en un mundo cambiante como consecuencia del cam-
bio climéatico. El modelo toma como referencia el «pensamiento sistémi-
co», forma de percibir el mundo segin patrones subyacentes y sistemas
interrelacionados. Consecuencia de ello, en este centro se pretende que el
alumnado adquiera formas de pensamiento basados en dichos sistemas
mientras exploran el mundo al aire libre y practican en el cultivo de vege-
tales. Los proyectos que se desarrollan combinan las materias, al tiempo
que son dirigidos por varios profesores. Como emblema, el edificio princi-
pal de este centro educativo se construy6 por completo con materiales sos-
tenibles. Dentro de él, existe un taller en el que el alumnado aprende a pro-
cesar materiales de diferente tipo, como la madera, el metal o el plastico.
Ademas, el lugar elegido para su emplazamiento fue un lugar con presen-
cia de contaminacién quimica producida por la limpieza de barcos.
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Aunque es un centro alternativo, se engloba dentro de lo establecido en la
legislacion danesa como «escuela libre» y debe seguir el plan de estudios
nacional. Esto conlleva el aprendizaje de lectura y escritura, de historia,
matematicas y ciencias. Para completar el programa, las escuelas libres
establecen sus propias materias. En el caso del colegio que nos ocupa, se
anotan «Agricultura Urbana» y «Lavado Verde».

2.3.2 Finlandia. Hacia la economia circular

Finlandia es conocida por pretender desarrollar un modelo de economia
circular, que evite el consumo excesivo de recursos. En el afio 2016 el pais
presentd su hoja mundial para la economia circular. Un afio después se
celebr6 en el pais el Foro de Economia Circular, en el que participaron
expertos de méas de 90 paises.

El pais introdujo la economia circular en el modelo educativo, con el obje-
tivo de educar a los mas jovenes, en cualquiera de sus niveles educativos.
Como emblema de estos contenidos cabe citar la escuela de infantil
«Neulanen», situada en la capital (https://www.hel.fi/en/childhood-and-
education/daycare-neulanen). En ella se ha destacado el modelo Fox-
model. El zorro, uno de los animales més comunes en el pais, fue elegido
como protagonista de historias, a modo de cuento. Son siete los zorros dis-
tintos mediante los cuales el alumnado aprende conceptos relativos al
desarrollo sostenible: igualdad de género, energias no contaminantes, pro-
duccién y consumo responsables y ecosistemas sostenibles. Pero el mode-
lo pretende llegar més alld cuando afirma «On this page, we look at sus-
tainability mainly from the point of view of ecological sustainability, but
similar phenomena can also be identified in the transition towards social,
cultural and economic sustainability». En lineas generales, la propia auto-
ridad educativa del pais, considera que «the relationship of each area of
activity with sustainability must be identified.» (tomado de Finnish natio-
nal agency for education en: https://www.oph.fi/en/building-sustainable-
educational-institution).

Finlandia —mas alla del centro seleccionado— apuesta por un modelo a
largo plazo, en el que tome protagonismo el cambio bidireccional, desde
arriba y desde abajo y que implique a toda la ciudadania, de la misma
manera que los problemas ambientales derivan de todos los agentes. Al
tiempo, la apuesta finlandesa por el modelo de economia circular se con-
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virti6 en pionera a nivel mundial y define el gran objetivo que se persigue
en su escala educativa.

2.4 Educacion Ambiental en Inglaterra. La huella ambiental

El pais tomaria en los afios 90 una premisa fundamental: educar sobre el
entorno, en el entorno y por el entorno (Esteban, 2001). Desde este punto
de partida, cominmente aceptado, se dispondria el desarrollo de valores y
actitudes, la contribucion mediante la acciéon directa y positiva. En la
actualidad, esta previsto que se introduzca para el afio 2025 un GCSE en
historia natural para educacién secundaria, con lo cual, segtin las autorida-
des nacionales, el pais liderara en el sector educativo en la ensefanza del
cambio climatico. El plan estratégico en el que se inserta se denomina
Sustainability and climate change: a strategy por the education and chil-
dren’s services systems. Va dirigido a todos los niveles educativos, y aun-
que se centra en la sostenibilidad, sitaa el interés en la huella ambiental y
las emisiones.

2.5 Educacion Ambiental en Portugal. Educacion del
consumidor

Es inevitable comparar a nuestro compaifiero de viaje peninsular en las
referencias educativas, ya que participamos de una experiencia comtn en
el siglo xx que incluye el modelo dictatorial, en su caso finalizado con la
revolucidn de los claveles en 1974. La educacién ambiental tuvo sus prime-
ros desarrollos solo un afio después de aquella revolucién, ya en 1975, que
incluia programas educativos para las diferentes etapas y también la volun-
tad y el compromiso de sus gobernantes.

El modelo de este pais sienta sus cimientos en la Ley de Bases del Sistema
Educativo, que sirve para articular la Educacion Ambiental y del
Consumidor, a través de la buasqueda de ciudadanos comprometidos con la
transformacion progresiva del medio. De esta manera, podriamos indicar
que la singularidad del caso portugués radica en establecer paralelos entre
la Educaciéon Ambiental y la Educacién del Consumidor.

En 1990 se cre6 la Asociacion Portuguesa de Educacién Ambiental
(ASPEA), que se vincula tanto a la educacién formal como a la no formal.
La asociacién se estableceria como medio de ayuda a los centros educati-
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vos para organizar actividades, llegando a financiar proyectos en la escue-
la puiblica que tenga este contenido.

En el afio 2006 se creb la Agencia Portuguesa del Ambiente. En el mismo
afio se public6 Década de las Naciones Unidad de Ecucacién para el
Desarrollo Sostenible (2005-2014). Contribuciéon para su dinamizacion
en Portugal (Cruchinho da Costa 2019; Freitas, 2006; Ramos, 2006).
Gracias a esta propuesta, se detectaron para el caso portugués ciertas
carencias: la mayor relevancia de aspectos ecolbgicos que civicos, la cierta
desconexion con la sostenibilidad y su relacién con la economia. Y también
la fata de un enfoque sistémico (Schmidt y Guerra, 2013).

Consideramos que la asociacion ASPEA mantiene en la actualidad la pre-
ponderancia en la organizacién del entramado de redes educativas a nivel
formal. Asi, hemos de destacar dos proyectos, uno del periodo 2019 a
20101y un segundo que ha visto la luz en los altimos dias y que demuestra
el interés en fomentar el trabajo desde todas las etapas educativas y el esta-
blecimiento de conexiones entre centros.

El proyecto Vamos a Cuidar do Planeta!, se desarroll6 entre 2019 y 2021.
Como en otros casos ya referidos, proponia un trabajo en red —participa-
rian centros de Azambuja, Benavente, Santarém, Torres Novas e Tomar—,
con unos objetivos comunes y centrado en los Objetivos de Desarrollo
Sostenible. El proyecto deriva de la creacion europea Let’s Take Care of the
Planet, gestionado por la organizacion francesa Monde Pluriel desde 20009;
participan en el mismo entidades de quince paises.

El programa portugués se bas6 en cuatro objetivos: educacion ambiental y
ética planetaria, responsabilidad individual y colectiva, actuacién coordi-
nada por los jovenes —como sujetos que interacttian en el presente— y
accién «glocal». Al tiempo, més alla de la intervenciéon con el alumnado,
plantea la sensibilizaciéon y formacioén, la creacién de una red nacional de
escuelas, fortalecer las capacidades y aumentar liderazgo y comunicacion,
desarrollar una conciencia civica e influir en las politicas pablicas —quiza
maés apropiado que los jovenes influyan en estas politicas—.

En la actualidad —curso 2022/2023— promueve el programa Aprender
Fora da Portas, que fue presentado el pasado 21 de septiembre. Este pro-
grama se dirige a centros educativos de todas las fases de la educacion por-
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tuguesa. Se diferencias varias estrategias: océanos, forestal, ecosistemas
riberenos y economia circular.

3. UN OBJETIVO COMUN, UNA VARIEDAD DE PROPUESTAS

El objetivo de la Educacién Ambiental presenta interesantes matices en las
dinamicas emprendidas por los diferentes paises de nuestro entorno. En
2021, la Unién lanzaba una nueva estrategia, denominada Sostenibilidad
medioambiental: educacién y formacién, en la que reconocia que los pai-
ses debian cooperar y desarrollar politicas mas so6lidas en relacion con la
educacion para la sostenibilidad medioambiental. Quiza no resulte tan sen-
cillo en unos territorios que presentan grandes diferencias en sus sistemas
educativos y en sus tradiciones.

Para todos estos paises, la conferencia de Tblisi (1980) supuso el inicio del
interés en trasladar a la educacion formal la probleméatica medioambiental.
Cada uno lo hizo a un ritmo, matizado por diferentes factores, como son
sus politicas educativas, los grados de autonomia regionales y locales y las
visiones politicas de cada momento. De esta manera, paises como
Alemania han podido desarrollar a escala local y regional proyectos, en
consonancia con su division federal; Dinamarca destacaria por las formas
de ensefianza al aire libre, debido en parte a las carencias materiales, pero
también al temprano despertar de la conciencia ecoldgica; Finlandia repre-
senta entre estos paises el interés por la conformacion de un modelo de
economia circular que evite el excesivo consumo de recursos; Inglaterra, en
su tradicién educativa vinculada mas a la realidad que a los datos teéricos,
emprendié desde muy pronto una formacion basada en la naturaleza y en
la via experiencial, hasta desarrollar un modelo —todavia no implementa-
do—, en el que toma protagonismo la huella ecolbgica; Francia, con un
modelo centralizado, nos sirve de referencia en relacién con la aplicacion
de la Agenda 21; Espaiia y Portugal, paises de modelo centralizado —mas el
segundo— y en proceso de cambio hacia una escuela antes concertada que
puablica —en la estela de Inglaterra—, conforman realidades iniciales parale-
las, pues salieron de largos procesos dictatoriales en los afios centrales de
la década de 1970 y en la actualidad muestran energia para situarse en la
vanguardia de la Educacion Ambiental, si bien en el caso portugués desta-
ca la presencia de una asociacién como motor. Italia —no incluida en el
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texto—, incorporoé recientemente el cambio climatico al curriculo de forma
concreta y para todos los estudiantes.

Si hubo algunas dudas en las décadas de los afios 89 y 90 sobre si se debia
establecer la educacion ambiental como asignatura en los programas, e inclu-
so en algunos casos como el francés se incorpor6 a la materia de Ciencias
Naturales, desde muy pronto se establecié que el modelo solo podria estable-
cerse desde una perspectiva global, desde todos los &mbitos del conocimiento
y como corresponde a lo que se describe en el texto como un «modelo no esta-
tico». Seria Giolitto (1997) quien se refiriese a la educacién ambiental como
un todo en educacién, destinada a suscitar comportamientos y transmitir
valores. Por ello, no podia transmitirse en una tnica disciplina. Ahora, en la
tercera década del siglo xxi, Italia primero y de forma obligatoria para toda la
educacion formal y después Inglaterra, en una propuesta que comenzara su
desarrollo préictico en 2025 y cefiida a opcion, anuncian propuestas de educa-
ci6én ambiental concretadas en sus programaciones estatales. Mientras todo
esto sucede, la Union Europa pretende aportar ayuda al conjunto de los pai-
ses que la integran para ofrecer un marco comin de actuacion. A las respues-
tas gubernamentales debemos afiadir la amplisima variedad de entidades sin
animo de lucro, empresas que proponen programaciones destinadas a la edu-
caci6n formal. A la basqueda «environmental education» Google responde en
el mes de octubre de 2023 con 1.520.000.000 resultados. La red de propues-
tas es tan extensa que cualquier intento de esquematizar la misma resultaria
infructuoso en un texto de estas caracteristicas. Quiz4, derivado de esta inten-
sa red de propuestas e informaciones se pueda derivar una falta de uniformi-
dad en el tratamiento. Ahora bien, de acuerdo con lo propuesto por Jiménez-
Fontana y Garcia-Gonzalez en 2017, el concepto Desarrollo Sostenible ha
colonizado el marco de la ensehanza.
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